3।. | 370.854 


नि ९०५4७ ३१७७-३७ ३-३७२७१७३७१७५३१७२७५७-७क 
।88॥0&& 2९80शाए ण॑ 30वांत्रांई7॥00॥ 


मस्री 
ा४६७0०0०शा: 


पुस्तकालय 
॥4॥872472१ 


7 |१2०१०२ 


अवाप्ति संख्या 
4८02९8807 ४०. ___ 


बर्ग संख्या | 

००३० “  -३70:-45५ 
स्तक संख्या 

5 2१0 | शक, / राबनल _ 


जज 3... 





प्राचीन से आधुनिक 
फारतीय शिक्षा का इतिहास 


प्राचीन से आधुनिक 
मारतीय शिक्षा का इतिहास 


लेखक 
प्यारे लाल राबत एम८ ए०, एल० टी० 
प्राध्यापक 
बलवन्त राजपूत कालेज, 
आगरा । 


प्रस्तावना लेखक-- 
डा० राम करन सिंह एम० ए०, एल एल० बी०, डी० एड (हारबडे) यू० एस० ए० 
प्रिसीपल 
बलवन्त राजपूत कालेज, 
आगरा । 


प्राकृषन लेखक-- 
ढा० सरयू प्रसाद चोबे एम० ए०, एम० एड० :इलाहाबाद), 
इंडी० डी> ( इण्डियाना ) यू० एस० ए० | 
प्राध्यापक--- 
बलवन्त राजपूत ट्रेनिज्ञ कालेज, 
आगरा । 


प्रकाशक 
नाथ पब्लिशिंग हाउस 
राजामण्डी, आगरा | 


प्रकाशक :-- 
नाथ पब्लिशिंग हाउस 


राजामन्डी 
आगरा | 
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मुद्रक :-- । 
भुवनेश्वर दयात्ञ अग्रवाल बी० एस सी० 


लामानन ऐसा कीपीओशीजर खआावपयारओ । 


शिक्षक 


शिक्षा-मर्मज 


मान्यवर 


डुए० राम करन सिह जी 
क 
कर-कमलों 
में 
सादर समर्पित 


है 


प्रत्तावना 


मुझे यह लिखते हुये अ्रति प्रसन्नता होती है कि मेरे मित्र व सहयोगी 
श्री प्यारेलाल रावत द्वारा लिखा हुश्रा 'प्राचीन से आधुनिक भारतीय शिक्षा का 
हतिदहास' हिन्दी में अ्रपने विषय का प्रथम विस्तृत व मौलिक प्रयास है | श्री रावत 
ने इस पुस्तक की रचना में विभिन्न मूल-ग्रन्थों से सहायता ली हे जिनका उन्होंने 
यथास्थान उल्लेख किया है| इस पुस्तक की विशेषता यह है कि इसमें प्राचोन-काल, 
मध्ययुग तथा आधुनिक काल की विभिन्न शिक्षा प्रणालियों का एक क्रमिक विकास 
चित्रित किया गया है। कहने की आवश्यकता नहीं कि राष्ट्रभाषा में उच्च अ्रध्ययन 
के लिये प्रमाणिक ग्रन्थों की कितनी आ्रावश्यकता है| मुझे अत्यन्त ह है कि श्री 
रावत ने अपनी इस रचना द्वारा शिक्षा-क्षेत्र में इस अभाव की पूर्ति करने का 
सराहनीय प्रयास किया है | 

इसमें कोई संदेह नहीं कि भारत में आधुनिक शिक्षा अधिकांश में पश्चिम 
की देन है ओर बहुत कुछ अ्रंशों में प्राचीन भारतीय शिक्षा से असम्बद्ध है, तथापि 
प्राचीन शिक्षा के प्रकाश में आधुनिक शिक्षा समस्यात्रों का तुलनात्मक विवेचन 
विषय को अधिक स्पष्ट और वास्तविक रूप में प्रस्तुत कर देता है| प्रस्तुत पुस्तक 
में श्री रावत ने इस विवेचन के साथ आधुनिक शिक्षा समस्याओं को उनके मूल 
रूप में समझ कर उनके लिये व्यवहारिक सुझाव रक्‍च्खे हैं । * 

मुझे यह देखकर अत्यन्त हर्ष हुआ कि इस पुस्तक में वर्तमान भारतीय शिक्षा 
जगत के आधुनिकतम आन्दोलनों, जैसे बेसिक शिक्षा, सामाजिक शिक्षा (प्रोढ़ 
शिक्षा ) तथा औद्योगिक व व्यवसायिक शिक्षा का विम्तृत उल्लेख किया गया है | 
इसके अतिरिक्त प्राथमिक, माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय शिक्षा की प्रगति का 
क्रमिक इतिहास देते हुए उनका आलोचनात्मक वर्णन क्रिया & | भारतीय शिक्षा 
के अन्तगंत नियुक्त किये गये प्रायः सभी प्रमुख कमीशनों, समितियों तथा योजनाओं 
जैसः बुड का घधोषणा-पत्र, भारतीय शिकज्ञा कमीशन (हन्टर कमीशन), कलकत्ता विश्व- 
विद्यालय कमीशन (सैडलर कमीशन , भारतीय विश्वविद्यालय कमीशन १६०२ ई० 
व १६४६ ई०, हाटोंग समिति. वर्धा योजना, वुड-एबट समिति, युद्बोत्तर शिक्षा- 
विकास योजना १६४४ ई० (सा्जन्ट योजना), माध्यमिक शिक्षा कमीशन १६४२ ई० 
तथा प्रस्तावित विश्वविद्यालय-बिल इत्यादि का श्रच्छा विवेचन किया है 

मुझे विश्वास है कि ऐसी रचना न केवल शिक्षा के विद्यार्थियों के लिये ही, 
अपितु साधारण पाठकों के लिये भी श्रत्त्यन्त मूल्यवान्‌ सिद्ध होगी | मैं श्री रावत 
को सफलता की द्वृदय से कामना करता हूँ । 


राम करन सिंह 
आगरा एम० ए०, एल एल० बी०, डी० एड (हारवड) 
१०-१२-४२ ई० । प्रिन्सी पल, बलबन्त राजपूत कालेज, 


आागेरा । 


प्रक्षथन 


“प्राचीन से आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास” के प्रणेता श्री प्यारे लाल 
राबत, एम० ए.०, एल० टी०, मेरे शिष्य रह चुके हैं । अत: आज उनकी हस 
पुस्तक के लिए दो शब्द लिखने में मुफे बड़ा हष हो रहा है। श्री रावत की 
प्रतिमा से मैं बहुत प्रारम्भ से ही बड़ा प्रभावित रहा हूँ | इनकी शैली, भाषा-सौष्ठव 
श्रौर विचार-गाम्मीर्य प्रशंसनीय हैं | मेरी समझ में प्रस्तुत पुस्तक अपने दड्ढ को 
अकेली है | श्रब तक हिन्दी में इस विषय पर जितनी पुस्तकें निकल चुकी हैं उनमें 
श्री रावत की पुस्तक का स्थान बहुत द्वी ऊँचा है। कुछ अंश में इसे सर्वश्रेष्ठ भी 
कहा जाय तो अ्त्युक्ति न होगी | इसमें विभिन्न लेखकों के मतों के गवेषणात्मक 
विवेचन शोर विश्लेषण के साथ साथ श्री रावत ने अपनी मौलिकता का स्पष्ट 
परिचय दिया है | पुस्तक का प्रणयन बड़े ही शास्त्रीय दल्ग से किया गया है। मेरा 
दिचार है कि यह पुस्तक भारतीय शिक्षा के सभी विद्यार्थियों श्र्थात्‌ शिक्षा- 
शास्त्रियों, श्रध्यापकों तथा विद्याथियों के लिए श्रत्यन्त उपयोगी है । अञ्रतः हिन्दी 
में इस प्रकार को पुस्तक लिखकर श्री रावत ने केवल शिक्षा-त्षेत्र की ही नहीं; बरन्‌ | 
एक दृष्टिकोण से हिन्दी की भी सेवा की है। पुस्तक इतनी अ्रनूठी है कि इसके 
लिए कुछ लिखने में में अपने को गौरवान्वित समझ रहा हूँ । 

श्रब हिन्दी भाषा-भाषी प्रदेशों के विश्वविद्यालयों में भी हिन्दी धीरे धार 
शिक्षा का माध्यम हो चली है | किन्तु उपयुक्त पुस्तकों के अभाव के कारण यह 
अति वांछुनीय प्रगति अ्रभी भली भाँति प्रवाह नहीं पकड़ पाई है। इस प्रगति को 
प्रवाह देने की जो चेष्टा करता है उसके प्रति सारे शिक्षा-संसार को कृतश्ञ होना 
चाहिये । प्रस्तुत पुश्तक की रचना से श्री रावत ने इस प्रगति को आगे प्रवाहित 
करने का पूरा प्रयत्न किया है। इस दृष्टिकोण से शिक्षा-जगत श्री रावत का ऋणी 
है। मुझे आशा है कि शिक्षा्तेत्र में इस पुस्तक का आदर होगा | 

श्री रावत श्रभी नवयुवक हैं ओर उनमें दिथिन्न श्रेठ कार्यों के लिए प्रेरणा 
और उत्साह कूट कूट कर भरा हुश्रा है। मेरा विश्वास है कि वे इसी प्रकार 
शिक्षा क्षेत्र की बड़ी बड़ी सेवायेँ करेंगे। मेरी मनोकामना है कि भ्री रावत जैसे 
उत्साही और चरित्रवान्‌ नवयुवकों को कार्य करने का समुचित श्रवसर मिलता 
रहे जिससे समाज उनके गुणों श्रोर प्रतिभा से पूरा-पूरा लाभ उठाकर उत्तरोत्तर 
उन्नति के पथ पर अग्रसर रहे !!! 


बलवन्त राजपूत ट्रेनिज्न कॉलेज, सरयू प्रसाद चौबे, 
आगरा | एम० ए०, एम० एड, (इलाहाबाद), 
१४ दिसम्बर, १६५२ | इडी० डी० (इण्डियाना) यू० एस० ए० 


भूमिका 


भारत में जनतंत्र के विकास के साथ द्वी साथ शिक्षा का महत्व दिन प्रति दिन 
बढ़ता जा रह्दा है| देश की आर्थिक समस्याओश्रों व योजनाञ्रों के उपरान्त संभवतः 
शिक्षा ही वह प्रमुख विषय है जिस पर आज इतना चिन्तन किया जा रहा है। 
ऐसी अवस्था में देश की विभिन्न शिक्षा-समस्याओ्ों को उचित रूप से समभने के 
लिये वर्तमान शिक्षा का आलोचनात्मक विवेचन तथा भूतकालीन शिक्षा-समस्याओं , 
परिस्थितियों एवं घटनाओं के क्रमिक विकास के इतिहास के अध्ययन की आवश्यकता 
है। प्रस्तुत पुस्तक इसी आवश्यकता को आंशिक पूर्ति का एक प्रयास है । 

भारतीय शिक्षा पर अग्रेजी भाषा में पर्याप्त साहित्य उपलब्ध हैं। किन्तु 
राष्ट्रभाषा में इस प्रकार के प्रमाशिक ग्रन्थों का पूर्णतः अ्रभाव है । हिन्दी में अ्रभी 
तक कोई ऐसा ग्रन्थ नहीं लिखा गया जोकि भारतीय शिक्षा का अनुसन्धानात्मक 
विवेचन करता हो और जिसमें प्राचीन, मध्य युग तथा वतंमान काल की शिक्षा- 
प्रगति का विवरण एक ही पुस्तक में विस्तृत रूप से किया गया हो | परिणामतः 
शिक्षा के विद्यार्थियों एवं भारतीय शिक्षा में रुचि रखने वाले जिशासुश्रों को 
दुरूह कठिनाई का सामना करना पड़ता था । “प्राचीन से आधुनिक भारतीय शिक्षा 
का इतिहास” इस अ्रभाव को दूर करने का एक लघु प्रयास है । 


इस पुस्तक में प्राचीन-शिक्षा को दो भागों-ब्राह्मणीय शिक्षा तथा बौद्ध 
शिक्षा--में विभक्त कर दिया गया है। प्राय, मध्यकालीन शिक्षा का शअ्रभिप्राय 
केवल मुसलिम शिक्षा से ही लिया जाता है | +िन्‍्तु प्रस्तुत पुस्तक में तत्कालीन हिन्दू 
शिक्षा का भी उल्लेख किया गया है। आधुनिक काल की शिक्षा का वर्णन एक भारतीय 
दृष्टिकोण को लेकर तथा समस्याओं को उनके मूल रूप में समभाते हुए एवं उनके 
लिये व्यावह्ारिक व वैज्ञानिक सुझाव रखते हुए अ्रधिक विस्तार से देने की चेष्टा 
की गई है । पुस्तक की भाषा को सरलतम हिन्दी रकक्‍खा गया है किन्तु कुछ 
प्रचिलित अंग्रेजी शब्दों जैसेः स्कूल, कालेज, रिपोर्ट, कमीशन इत्यादि को भी हिन्दी 
के क्रम में स्वीकार कर लिया गया है। इस पुस्तक की रचना में मैंने अ्रन्य 
मूल-पग्रन्थों तथा विभिन्न सरकारी व गेर-सरकारी श्रतिवेदनों की स्वतंत्रता पूर्वक 
सहायता ली है, जिनका यथास्थान उल्लेख कर दिया है। ऐतिह।सिक महत्त्व 
रखने वाले उद्धरणों व कथनों को पुस्तक के प्रवाह के साथ द्वी प्रसंगानुसार उचित 
स्थानों पर मिला दिया गया है । 


प्रस्तुत पुस्तक के अ्रस्तित्त्व का पूर्ण श्रेय मेरे पूज्यनीय गुरुवर्य डा० सरयूप्रसाद 
चोबे एम० ए०, एम० एड० (इलाहाबाद), ईंडी० डी० (इस्डियाना), संयुक्तराष्ट्र, 


( २ ) 


अ्रमे रिका, को है जिनकी आत्मिक प्रेरणा, पथ-प्रद्शन तथा रचनात्मक सुकादों के 
विना मेरा यह तुच्छु प्रयास असंभव ही था। अतः मैं उनका चिरऋणी हूँ । 
श्री कपिलदेवसिंह जी, एम० ए०, प्रधान पुस्तकाध्यक्ष, बलवन्त राजपूत कालेज 
आगरा, ने मुझे आवश्यक पुस्तकों की सहायता देकर मेरे काय को श्रत्यंत सुलभ 
कर दिया, अ्रतः में उनके प्रति अपनी इझृतश्ञता प्रदर्शित करता हूँ । प्रोफेसर बंशीधर 
सिंह जी एम० ए०, बी० टो०, ए० डिप० एड० ( लन्दन ); अ्रध्यक्ष बलवंत 
राजपूत ट्रेनिंग कालेज आगरा, से मुझे जो प्रेरणा व पुस्तक-सहायता मिली उसके 
लिये में कृतज्ञ हूँ। साथ ही उन अगशित सहायक-पुस्तकों के उन अपरिचित 
रचियिताओं का भी में आमारी हूँ जिनकी कृतियों से मैंने निस्संकोच सहायता लो 
है अन्त में, अपने मित्र श्री सतीशचन्द्र मीतल तथा अपने प्रकाशक को भी पुस्तक के 
शीघ्र प्रकाशित कराने के लिये धन्यवाद देता हूँ | यदि शिक्षा के विद्यार्थी तथा 
अन्य शिक्षा-प्रेमी इस रचना से लाभान्वित हो सके तो में अपने इस प्रयास को 
सार्थक समभूँगा। 


१४ दिसम्बर, १६४५२ । प्यारे लाल रावत 
बलबन्त राजपूत कॉलेज, आगरा । 


एक सम्मति 

श्री प्यारेलाल रावत का प्रस्तुत प्रयास, “प्राचीन से श्राधुनिक भारतीय 
शिक्षा का इतिहास” अति प्रशंसनीय है। हिन्दी साहित्य में श्रोर विशेष रूप 
से शिक्षक-शिक्षण क्षेत्रों में, एक ऐसी पुस्तक की श्रत्यन्त आवश्यकता थी, जिसमें 
भारतीय शिक्षा का सर्वाज्ञीय इतिहास मौलिक विवेचनाओं तथा लाभप्रद सुझावों 
सह्वित दिया गया दो | मुझे अ्रति हर्ष है कि श्री रावत जी की वर्तमान पुस्तक 
बहुत अ्रंशों में साहित्य के इस अग की ज्ञति-पूर्ति कर सकेगी । वैदिक काल से 
अब तक भारत में शिक्षा की धारा का श्रोत अ्रट्टूट रहा हे। हाँ, उसके तटवर्ती 
हृश्य अवश्य परिवर्तित होते रहे हैं | श्री रावत ने वैदिक-शिक्षा (बअ्षणीय शिक्षा), 
बोद शिक्षा, मध्ययुगीन शिक्षा तथा वतंमान शिक्षा प्रणालियों पर प्रचुर इतिहास 
सामग्री दी है। रावत जी की पैनी दृष्टि तथा उनकी मौलिक समालोचानायें सोने में 
सुगन्ध का काम कर रही हैं। पुस्तक में भावगांभीय, भाषा सौष्ठच, सरल एवं 
सुतब्रोध शेली सराइनीय हैं। अब तक हिन्दी में कोई ऐसी एक पुस्तक नहीं थी 
जिसमें भारतीय शिक्षा का इतना विस्तृत एवं विशद्‌ इतिहास एकत्र हो। झतः 
श्री रावत इस प्रयास के लिये बधाई के पात्र हैं। मुझे पूर्ण श्राशा है कि हिन्दी- 
संसार इस पुस्तक से लाभ उठायेगा, ओर इसे आदर देकर लेखक के परिश्रम को 

। सफल कर उसे प्रोत्साहित करेगा । 


बंशीधर सिंह 
एम ० ए०, बी० टी०, ए० डिप० एड (लन्दन) 
६०१२-४२. अध्यक्ष, बलबंत राजपूत ट्रेनिंग कालेज, 
आगरा | 


अध्य। य 


विषय-सूची 


प्रथम खण्ड 
विषय प्रष्ठ 
(१) ब्राह्मणीय शिक्षा १-५३ 
वेदकालीन शिक्षा १-१६ 


[विषय प्रवेश; ऋगवेद; अन्य बेद; सामवेद; यजुर्वेद; अ्रथवव॑- 
वेद; ऋगवेद में शिक्ञा-भूमिका; शिक्षा प्रणाली; विशेषतायें; 
भौतिक शिक्षा; श्रन्य वेदों में शिक्षा; उपसंदार ।] 
उत्तर-बेदिक कालीन शिक्षा (१००० इ० से २०० १० पू०0) १७-४२ 
[साधन; प्रसार; शिक्षा पद्धति और स्व ध्याय; प्रवेश; विद्या थीं 
के कत्तंव्य; शिक्षक के कत्तंव्य; शिक्षा प्रणाली; शिक्षा संस्था श्र। 
के रूपः गुरुणह, परिषद्‌ , सम्मेलन ! सूत्र साहित्य-पराख्यवस्तु; 
शिक्षा पद्धति | महाकाध्यों में ःशज्ञा--पराज्यवत्तु व विधि; 
स्त्री शिक्षा; औद्योगिक शिक्षा; वर्णानुसार व्यवस्था: 
ब्राह्मण, ज्षत्रिय, वैश्य, शूद्र; आ्रायुर्वेद अथवा चिकित्सा शास्त्र; 
पशुचिकित्सा; सैनिक शिक्षा; ललित कल्ायें व हस्त कलायें, 
उपसंदहार । | 
ब्राह्मणीय शिक्षा का सिहावलोकन 9३-४३ 
[ उद्देश्य; शिक्षा-सिद्धान्त; शिक्षा पद्धति; शिष्य-गुरु सम्बन्ध; 
पाठ्यक्रम; गुण-दोष विभपेनन, सफज्ञतायें, असफलतायें; 


उपसंहार |] बोद 
(२) बोद शिक्षा ५४-७८ 
बौद्ध शिक्षा प्रणाली ४४-६७ 


[ बेंदिक धर्म और बोद्ध धर्म; प्रत्॒ज्या; उपसम्पदा; शिष्य-गुरु 

सम्बन्ध; विद्यार्थियों का निवास; भोजन, पाव्यक्र प, औरोद्यागिक 

शिक्षा; शिक्षा पद्धति; ब्रक्षणीय शिक्षा से विभिन्नता; ज्री- 

शिक्षा; बौद्ध शिक्षा के दोष; उपसंदार ।] 

शिक्षा केन्द्र:-- ६७-७८ 

(पृष्ठ भूमि; सुसंगठित शिक्षा संस्थायें; तच्षशिला; नालन्दा; 

बलभी; विक्रमशिला; श्रोदन्‍्तपुरी; मिथिला; नदिया; 

जगदला |] 


अध्याय 


( २ ) 


विषय पष्ठ 
द्वितीय खण्ड 
मध्य-कालीन शिक्षा ७६-११५ 
१--मुस्लिम शिक्षा ७६-११० 


[भूमिका; उद्देश्य; राज्य संरक्षण ओर शिक्षा-प्र सार, औरंग- 
जेब के उपरान्त; शिक्षा का संगठन--प्रारम्मिक शिक्षा: 
मकतब, प्रवेश, पाठ्यक्रम; उच्च शिक्षा : पाव्यक्रम, शिक्षा- 
विधि; दंडविधान; पारितोषक; विशिष्ट शिक्षायें : स्त्री- 
शिक्षा, ललित कला व हस्त कला, सैमिक शिक्षा, साहित्य 
का उत्कष। शिष्य-गुरु सम्बन्ध; क्ञात्रावास; गुण-दोष विवेचनः 
विशेषतायें, इस्लामी शिक्षा के दोष; शिक्षा केन्द्र--अ्रागरा; 
दिल्‍ली, जौनपुर, बीदर, उपसंहार ।] 


२--मध्यकाल में हिन्दू शिक्षा ११९-११९४ 
[भूमिका; शिक्षा का रूप; साहित्य; उपसंहार ।] 
तृतीय खण्ड 
आधुनिक शिक्ष ११६-३६५ 
प्रारभ्मिक योरपीय प्रयत्न (१८१३ इ० तक):--_ ११६ -१४२ 


[भूमिका; तत्काल्लीन देशी शिक्षा की अ्रवस्था--मद्रास, बम्बई, 
बंगाल, आगरा प्रान्त; देशी शिक्षा की अवनति-कारण; 
प्रारम्मिक मिशनरी प्रयत्न-पुतंगाल, डच, फ्रांसीसी, डेन । 
ईस्ट इंडिया कम्पनी के प्रारम्मिक शिक्षा प्रयत्न, पालियामेंट 
में आन्दोलन; १८१३ ई० का आज्ञा पत्र |] 

संघर्ष का प्रारम्भ (१८१३-३३ इ०) :-- १७३-१६० 
[संघर्ष के कारण--उदूँ श्य, माध्यम, साधन; राजकीय 
प्रयत्न (१८१३-३३ ६०); शिक्षा-प्रगति-बंगाल, मद्रास; बम्बई, गेर 
सरकारो प्रयत्न--(१) मिशनरी शिक्षा प्रयत्न (१८१३-३३ ६०), 
बंगाल, बम्बई, मद्रास; (२) गैर-मिशनरी प्रयास 
(१८१३-३३ ई०) बंगाल, बम्बई, मद्रास, उत्तर-प्रदेश; 
पाश्चात्य शिक्षा-प्रणाली की प्रगति; श्प३३ ई० का 
आजापन्र |] 


( $॥३ 9) 
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६. संघर्ष की समाप्ति ओर शिक्षा का ऑग्लीयकरण 
( १८३४-५३ इ० ) १६१-१४८९ 


[प्राच्य-पाश्चात्य शिक्षा विवाद-प्राच्य-शास्त्रीय शिक्षा के 
समर्थक, पाश्चात्य-शिक्षा के समर्थक: मैंकाले का विवरण-पत्र 
तथा उसके परिणाम; बंटिक की स्वीकृति; आलोचना; लाई 
आऑकलेंड की शिक्षानीति; ऐडम-योजना तथा उसका 
अस्वीकृति; शिक्षा छनेने का सिद्धान्त ( #]॥8678॥0॥। 
]४९०४ ); शिक्षा प्रगति ( १८३५-४३ ई० )--बंगाल, 
बम्बई-शिक्षा बोड, शिक्षा का माध्यम; मद्रास; उत्तर पश्चिम 
आगरा प्रान्त-हलकाबन्दी स्कूल; उपसंहार |] 

९०, बुड का शिक्षा घाषणा-पत्र (८५४ ३इ०:-- (८२-१८८ 
[भूमिका; आराज्ञापत्र की सिफारिशें--शिक्षा विभाग, विश्व- 
विद्यालय, जनसमूह की शिक्षा का विस्तार, सहायता- 
अनुदान, शिक्षकों का प्रशिक्षण, स्त्री-शिक्षा; आलोचना-- 
गुण, दोष; उपसंहार ।] 


११. शिक्षा की प्रगति (१८५४-१८८२ ह०) #*प६-१६८ 
[भूमिका; विश्वविद्यालय तथा उच्चशिनज्ञा, आ्रालोचना; 
माध्यमिक शिक्षा, दोष; स्टेनले का श्राज्ञापत्र; प्राथमिक शिक्षा | 


१२, हन्टर कमीशन तथा उसके उपरान्त (१८८२-१६०४ ३०) १६६-२२४ 
(क) हन्टर कमोशन-भूमिका; नियुक्ति; उद्देश्य; सिफा रिशें- 
देशी शिक्षा, प्राथमिक शिक्षा, माध्यमिक शिक्षा, उच्च- 
शिक्षा; मिशनरी प्रयास; सरकार का शिक्षा-क्षेत्र से क्रमिक 
पलायन; सहायता -अनुदान-अ्रथा; विशिष्ट शिक्षा; परिणाम 
(ख) शिक्षा-प्रगात ( १८८२-१६०४ ई० )--विश्वविद्यालय 
तथा कालेजीय शिक्षा, आलोचना; माध्यमिक शिक्षा; 
प्राथमिक शिक्षा; मिशनरी प्रयास । 


(ग) लाडे कर्जेन की शिक्षा नीति--भूमिका, भारतीय 
विश्वविद्यालय कमीशन १६०२ ई०; सरकारी प्रस्ताव ओर 
शिक्षा-नीति १६०४ ई०; भारतीय विश्वविद्यालय एक्ट 
१९०४ ई०; भारतीयमत; श्रालोचना; उपसंहार |] 


( ४ 9) 
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१३, स्वदेशी आन्दोलन ओर शिक्षा प्रगति (१६८०४-१६२० ३०) २२४५-२४१ 
(क) आन्दोलन का प्रभाव; गोखले का बिल, भारत 
सरकार की १६१३ ई० की शिक्षानीति; अ्रलोचना; 
कलकत्ता विश्वविद्यालय कमीशन १६१७ ई०--नियुक्ति, 
सिफारिशें, आलोचना । 
(ख) शिक्षा-प्रगति ( १६०५४-१६२० ई० )--विश्वविद्यालय 
शिक्षा; माध्यमिक शिक्षा; प्राथमिक शिक्षा; उपसंहार |] 

१४. हद घशासन के बाद शिक्षा प्रगति (१६२१-३७ इं०) २४२-२६७ 
[(क) मांठ फोड सुधार; कुछ बाधायें; राष्ट्रीय आन्दोलन का 
प्रभाव; हटोग-समिति की रिपोर्ट: प्राथमिक शिक्षा; माध्य- 
मिक शिक्षा; विश्वविद्यालय शिक्षा; स्त्री शिक्षां; उपसंहार । 
केन्द्रीय सलाहकार बोड; वुइ-ऐबट रिपोट। 
(ख) शिक्षा प्रगति ( १६२१-३७ इ० ) १--विश्वविद्यालय 
तथा उच्च शिक्षा; अन्तविश्वविद्यालय बोडं; नवीन विश्व- 
विद्यालयों की स्थापना--दिल्ली, नागपुर, श्रात्बर, आगरा, 
अन्नमलाई; अ्रन्य सुधार तथा प्रगति; उच्च शिक्षा के श्रन्य 
केन्द्र; २-माध्यमिक शिक्षा; ३-प्राथमिक शिक्षा; उपसंहार |] 

१४, प्रान्तीय स्वायत्तशासन से वतंमान तक 

( १६३७-१६४२ ३० ) २६८-३३६ 

[१--भूमिका; वर्धायोजना (बेसिक-शिक्षा); गान्धीजी का 
भाषण; प्रस्ताव; जाकिर हुसैन-समिति; वर्धा योजना की 
विशेषतायेँ; (१) शिक्षा का माध्यम बेसिक क्राफ्ट, 
(२) नागरिकता के शुर्सों का विकास; (३) योजना में स्वयं- 
पूर्ति की भावना; पाठ्यक्रम; श्रध्यापकों का प्रशिक्षण; शिक्षण- 
विधि; उपसंहार। योजना के अनुसार प्रगति | सार्जेन्ट रिपोर्ट 
(युद्धोत्तर शिक्षा विकास योजना);श्रालोचना; योजना की प्रगति। 
२--माध्यमिक शिक्षा की प्रगति ( १६३७-५२ इे० )-- 
आचार्य नरेन्द्र देव समिति यू०पी० नियुक्ति: सिफारिशें; युद्ध के 
उपरान्त: मुदालियर कमीशन (१६४२ ई०); माध्यमिक शिक्षा 
की कुछ समस्‍यायें; (१) उद्देश्य, (२) पाठ्यक्रम, (३) अनु- 
शासन; (४) ब्यक्तिगत प्रबन्ध तथा शासन, (४) शिक्षा का 
मानदंड, (५/ परीक्षा-प्रयाली | 


१६. 


१७, 


( ४ ) 


विषय 
३-- विश्वविद्यालय शिक्षा (१६३७-४२ ६०)--भूमिका; नये 
विश्वविद्यालय; विश्वविद्यालयों में अनुसंधान; भारतीय 
विश्वविद्यालय कमीशन १६४६ ई०--नियुक्ति, सिफारिशें; 
ब्रालोचना । केन्द्रीय सलाहकार बोर्ड की सिफा रिशें; कमीशन 
के उपरान्त; विश्वविद्यालय विधेयक १६४२ ई०--श्रालोचना; 
उपसंहार | केन्द्रीय योजनायें; शिक्षा योजना समिति की 
रिपोर्ट । 
४-:उत्तर प्रदेश में शिक्षा प्रगति (१६३७-४२ ई०)--भूमिका; 
प्राथमिक शिक्षा; माध्यमिक शिक्षा; उच्चतर-माध्यमिक 
स्कूल--अआलोचना; शिक्षकों की दशा में सुधार; उच्चशिक्षा; 
उपसंहार ।] 
भारत में प्रोद़ शिक्षा 
(भूमिका; मूल सिद्धान्त; भारत में प्रगति; प्रारम्मिक प्रयास; 
१६२१ ई० से स्वतंत्रता प्राप्ति तक प्रोढ़ शिक्षा; स्वतंत्रता के 
उपरान्त प्रोढ़-शिक्षा; उपसंहार ।) 

ओद्योगिक तथा व्यवहारिक शिक्षा 

[भूमिका; प्रथम युग (१८००-१८५७ ई०)-चिकित्सा; कानून; 
इंजिनियरिंग; अन्य । द्वितीय युग (१८४७-१६०२ ६०)-- 
कानून; चिकित्सा; इ जिनियरिंग शिक्ष; कृषि-विज्ञान शिक्षा; 
वाणिज्य शिक्षा; अन्य | तृतीययुग (१६०२-१६४२ ई०)--- 
कानून; चिकित्सा (श्र) मानव-चिकित्सा (ब) पशु-चिकित्सा; 
इ जिनियरिंग तथा टेकनिकल-शिक्षा; कृषि-शिक्षा; वाणिज्य- 
शिक्षा; श्रन्य; उपसंहार |] 
सहायक पुस्तक (30॥0079977५) 
अनुक्रमरणिका ([7065) 


प्रथम खंड 


प्रथम अध्याय: 


्प वेदिक कालीन शिक्षा 
'विषय प्रवेश 


वर्तमान की जड़ अतीत में होती है। भारत के अतीत का गौरव वर्तमान 
को उजवल करता हुआ उसके भविष्य को भी आ्राकर्षफ बना रहा है । प्राचीन 
भारत की एक मात्र विशेषता यह है कि इसका निर्माण राजनैतिक, आर्थिक 
अथवा सामाजिक क्षेत्र में न होकर धमं-क्षेत्र में हुआ था | जीवन के प्राय: सभी 
अंगों में धर्म का प्राधान्य था। भारतीय संस्कृति में धर्म की भावनायें श्रोत-प्रोत 
हैं । हमारे पूर्वजों ने जो जीवन की व्याख्या की तथा अपने कत्तेव्यों का विश्लेषण 
किया वह सभी उनके दृहत्तर आध्यात्म ज्ञान की ओर संकेत करता दै। उनकी 
राजनैतिक तथा सामाजिक वास्तविकतायें केवल भौगोलिक सीमाओं के श्रन्तगंत 
ही बेध कर नहीं रह गई । उन्होंने जीवन को एक व्यापक दृष्टिकोण से देखा 
आर “स्वंभूत हितः रता' होना ही अपना कर्त्तव्य समझा। भारत ने केवल 
भारतीयता का ही विकास नहीं किया उसने चिर-मानव को जन्म दिया और 
मानवता का विकास करना ही उसकी सभ्यता का एक मात्र उद्देश्य हो गया। 
उसके लिये वसुधा कुठम्ब्र थी । आज भी जब वह अपनी निर्धनता, सामाजिक 
कुरोतियों और राजनैतिक श्रसफलताश्रों के नीचे पड़ा कराह रहा है उसके 
मुख पर एक ज्योति उजवलित हो रही दै जो कि उसकी आत्मा का प्रकाश है। 
वह आज भी पीड़ित मानवता का श्रग्रदत है | 


राजनैतिक, आर्थिक व सामाजिक क्षेत्रों में धर्म का प्राधान्य होने से जीवन 

में एक अलो किक विचार धारा का समावेश हुआ । प्राचीन हिन्दुओं की राज- 
नीति हिंसा, दंष तथा स्व्रा्थ पर अवलम्बित न होकर प्रेम, सदाचार और 
परमार्थ पर आधारित थी। व्यक्ति का. विकास ही समाज का विकास समझा 
जाता था। आयिक क्षेत्र में भी जीवन की कोमल व पवित्र धार्मिक भावनायें 
क्रियाओं का निर्देशन करती थीं। यहाँ तक कि सम्पूर्ण भारतीय सामाजिक 
संमठन मानव की मुल-भूत उदात भावनाश्रों तथा दिव्य सिद्धान्तों पर आधारित 
था | जीवन का एक उद्देश्य था, एक आदर्श था और उस आदशं की प्रासि 
“ संसार की सभी भौतिक विभूतियों से उच्चतर सम्रकी जाती थी । प्राचीन भारत 
की शिक्षा का विकास भी इसी आधार पर हुआ । भारत में शिक्षा .तथा शान 

की खोज केवल ज्ञान प्राप्त करने के लिये हो नहीं हुई अपितु वह “धर्म! के मार्ग 


४ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


पर चल कर मोतज्ञष प्राप्त करने का एक क्रमिक प्रयास था। मोक्ष ही जीवन का; 
चरम विकास था | यही कारण है कि जीवन को सम्पूर्ण बहुमुखी क्रियाएँ धर्म 
के मार्ग पर चल कर ही अपने एक मात्र गंतव्य 'मोक्ष की श्रोर अग्सर हुई'। 
भारत के संपूर्ण साहित्य, विशान और कला का सूजन ही उसका श्रभीष्ट पर 
पहुँचने का प्रयास है | प्राचीन भारतीय साहित्य एक प्रकार से धर्म का वाहन 
है जैसा कि मैकडॉ निल ने कहा है कि “प्राचीनतम वैदिक काव्य के सूजन काल 
से ही हम भारतीय साहित्य पर एक प्रकार से लगभग एक हजार वर्ष तक 
धार्मिक मुहर लगी हुई पाते हैं, यहाँ तक कि वैदिक काल के वह अंतिम म्रंथ, 
जिन्हें हम धार्मिक नहीं कह सकते हैं, श्रपना धम प्रसार का उद्देश्य रखते हैं। 
यह वास्तव में वैदिक' शब्द से प्रकट होता है क्योंकि “वेद! का अर्थ शान (“विद 
मूल धातु से) होता है तथा सम्पूर्ण पवित्र-श्ञान का साहित्य की शाखा के रूप 
में बोध कराता है ।”* 

प्राचीन भारतीय शिक्षा का विकास भारतीय दाशंनिक परम्परा के अनुरूप 
ही हुआ है | जीवन तथा संसार की क्षण भंगुरता का अनुमान तथा मृत्यु एवं 
भौतिक सुखों की सारहीनता के भाव ने उन्हें एक विशेष दृष्टिकोण प्रदान 
किया और वस्तुतः सम्पूर्ण शिक्षा परम्परा इन्हीं सिद्धान्तों पर विकसित 
हुई | यही कारण था कि भारतीय ऋषियों ने एक श्रदश्य जगत और 
आध्यात्मिक सत्ता के संगीत गाये और अपने सम्पूर्ण जीवन को भी उसी 
के अनुरूप ढाला । इस भौतिक जगत को वह कभी गंभीरता पूर्वक न ले सके 
ओर उनकी सभी प्रद्वत्तियाँ वाद्य विकास को ओर न होकर आन्तरिक जगत 
के सूजन और विकास में लग गई । यद्यपि मृत्यु उनके भय का कारण तो 
नहीं थी तथापि मृत्यु तथा संतार में आवागमन से मुक्ति पाने के लिये उन्होंने 
एक चिरंतन और स्थायी जीवन की कल्पना को | जगत उन्हें मिथ्या लगा और 
जीवन का एक मात्र सत्य प्रतीत हुआ इस जीवात्मा का परमात्मा में 
विलीनीकरण । इस प्रकार शिक्षा का उद्दश्य ही “चित्तनज्वत्ति-निरोध' 
हो गया। * ः 

प्राचीन काल में विद्यार्थी हस जगत के सम्पूर्ण विज्ञन और विद्रोह से परे 
प्रकृति की रमणीक गोद में अपने गुरू के चरणों में बैठ कर इस जीवन की 
समस्याओं का श्रवण, मनन ओर चिन्तन करता था | पव॑त की चोटी पर पड़ी 
हुई प्रथम हिम कशणिकाओं की भाँति उसका जीवन पवित्र था। जीवन उसके 
लिये प्रयोगशाला था । वह केवल पुस्तकीय शब्द शान ही प्राप्त नहीं करता 
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था अश्रपित॒ जन समूह के सम्पर्क में श्राकर जगत व. समाज का व्यवहारिक ज्ञान 
उपलब्ध करता था । “सत्य की केवल मानसिक अनुभूति, एक तकपूर्ण विचार- 
धारा पर्यात नहीं, यद्यपि प्रथम सीढ़ी के रूप में एक उद्देश्य बिन्दु के समान 
आवश्यक है । गअतएव प्रचीन भारतीय विद्यार्थी ने प्रत्यक्ष रूप से महान्‌ सत्य 
की अनुभूति की ओर समाज का निर्माण उसी के अनुरूप किया | 

विद्यार्थी का गुरु रह पर रहना तथा उसकी सेवा करना अ्रनूठी भारतीय 
परम्परा है। इस प्रकार निकटतम सम्पक में आने से विद्यार्थी के अन्दर स्वाभा- 
विक रूप से ही गुरु के गुणों का समावेश हो जाता था । विद्यार्थी के व्यक्तित्व 
के पूर्ण विकास के लिये यह अनिवाय था, क्‍्येंक्रि गुरु ही श्रादर्शों, परम्प- 
राशञ्ओों तथा सामाजिक नीतियों का प्रतीक था जिसके मध्य में रह कर उसका 
पालन पोषण हुआ है | ऐसी अवस्था में विद्यार्थी का गुरु के साथ निकटतम 
सम्पक सम्पूण सामाजिक परम्पराओं से विद्यार्थियों का साक्षातकार करा 
देना था । 

इसके अ्रतिरिक्त भारतीय शिक्षा प्रणाली की एक विशेषता यह थी 
कि शिक्षा जीवनोपयोगी थी ! गुरु यह में रह कर विद्यार्थी गुरु की सेवा करता 
था । इस प्रकार वह समाज के सम्पक में आता था। गुरु के लिये ईधन' व, 
पानी लाना तथा अन्य ग्रह कार्यों को करना उसका कत्तव्य समझा जाता था। 
इस प्रकार न वह केवल ग्हध्थ होने का शिक्षण ही पाता था श्रपितु श्रम का 
गौरव पाठ तथा लेवा का पदार्थ पाठ पढ़ता था | गुरू की गायों को चराना 
तथा श्रन्य प्रकार से गुरू की सेवा करने से एक श्राध्यात्मिक लाभ भी विद्यार्थियों 
की होता था | विनय अ्रथतवा अनुशासन की समस्या जिसने वतंमान शिक्षा- 
क्षेत्र में एक चुनोती सी दे रक्‍्ली है स्वतः ही इल हो जाती थी और साथ ही 
विद्यार्थी एक जीवनोपयोगी उद्यम जैसे पशुपालन, ऋषि तथा डेरी फार्म इत्यादि 
में शिक्षण भी पा लेता था । छान्दोग्य उपनिषिद में महासन्त सत्यकाम की कथा 
झाती है जो विद्यार्थी-जीवन में [६ की गायों का पालन करते थे और जिनके 
निरीक्षण में गायों की संख्या ४०० से १००० तक हो गई थी । उसी प्रकार 
वृहदारण्यक में भी हमें ऋषि याशवल्क की गाथा मिलती है जिन्हें राजा जनक 
ने १००० गायों का दान दिया था जोकि उनके महान शान का पारितोषक था। 
इससे प्रमाणित होता दे कि शिक्षा केवल सेद्धान्तिक ही- नहीं थी अ्रपितु जीवन 
की वास्तविकताओं से इसका संम्बन्ध था | ऋगवेद में ऐसे भी उदाहरण मिलते 
हैं कि एक ऋषि स्वयं कवि ये, उनके पिता भिषग अथात्‌ डाक्टर और उनकी 
माँ उपल-प्रक्तिणी अर्थात्‌ आट। पीसने वाली थीं। इसे प्रकांर उच्चंतम-शिक्षा 


१ मंडक (२,२,२४) 
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में मी शारी रिंक श्रम का महत्व था । जीवन की गूढ़तम समस्याश्रों को हमारे 
ऋषियों ने जीवन के साधारण काये क्षेत्रों में सुलका दिया था। जिसे वर्तमान 
काल में (क्रिया से ज्ञान प्रात करना! कहते हैं, जिसका कि आधुनिक युग में 
अमेरिका ध्रवत्तक समझा जाता है, भारतीय ऋषियों तथा विद्यार्थियों का एक 
शिक्षा सूत्र था । जीवन की प्रयोग शाला शिक्षा परोक्षणों के लिये थी 
जिनमें सफलता प्राप्त करके प्राचीन शिक्षा शास्त्रियों ने एक परम्परा का 
निर्माण क्रिया । 


इसी प्रकार विद्याथियों का जीवन निर्वाह के लिये तथा गुरु सेवा के 
निमित्त भिक्कान्न प्रात करना भी प्रधानतः एक भारतीय परम्परा ही है। इसका 
उद्देश्य विद्यार्थी को परामुख पेज्ञी बनाना नहीं था और न यह समाजह्दवित 
के प्रतिकूल द्टी समझा जाता था। वास्तव में भिक्षा-प्रथा प्राचीन काल में एक 
सम्मानित कार्य समझा जाता था। सतपथ ब्राह्मण में इसके शिक्षा-महत्व को 
स्वीकार किया गया है ।* यह प्रथा विद्यार्थी में एक त्याग तथा माननोय गुणों 
का विकास करती थी । उसके अहंकार तथा उश्शखलता का विनाश करके 
उसे व्यवह् रिक जगत के सम्मुख ला खड़ा करती थी। समाज के सम्पक में 
श्राने से उसे वास्तविक जीवन का भी ज्ञान होता था। यह विद्यार्थी के लिये 
स्वांवलंबब तथा समाज के प्रति उसके कत्तेव्य और कहकृतशता का पदार्थ 
पाठ था | 

इस प्रकार हम देखते हैं कि प्राचीन भारतीय शिक्षा पद्धति का विकास एक 
सुगठित योजना के द्वारा हुआ था । उसकी जड़ें समाज के अन्तराल में थीं और 
उसका विकास स्वाभाविक था । उसका कुछ उद्देश्य था और कुछ संदेश था। 
भारत के जंगलों और काननों के मध्य में स्थित, प्रकृति की रमणीक शोभा से 
घिरे हुए विद्या केन्द्र सभ्यता और संस्कृति के अगाध खोत ये जहाँ से मानवता 
का विकांस हुआ | राजनीति तथा आधर्थिक-सिद्धांत क्षेत्र में भारत ने चादे अधिक 
उन्नति न की हो, क्योंकि उनका उद्देश्य सांसारिक -पदार्थ सम्पन्नता की ओर शतना 
नहीं रहा, किन्तु शिह्व क्षेंत्र में मारतीय देन अद्वितोय हे। जब संसार की अन्य 
जातियाँ सभ्यता की बोली में केवल बड़बढ़ाना ही सीख रहीं थीं मारत ने वेदों 
का संगीत सुनाया । उसने अपने शान से विश्व को श्रललोकित किया तथा सानतव्र 
सम्यता के विशाल भवन का शिलारोपण किया । भारत के एकान्त वासी शिक्षकों 
ले जंगत को वह देन दी जिससे इस दीन विश्व की कोली ही भर गई । यह 
प्रकृति और पुरुष, श्रात्मा और दिव्यात्मा तथा लोक और परलोक का एक अनूठा 
तादात्य था एक सामझस्य था । 
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 ब्राह्मणीय शिक्षा का विस्तृत वणन करने से पूव वेदों का परिचय शआ्रावश्यक दे 
क्योंकि तत्के।लीन शिक्षा का आधार वेदों पर द्वी आश्रित है। . 


ऋगवेद--यह हिन्दू धर्म कौ सर्व प्रथम और प्राचीनतम रचना है । किन्तु 


आश्च्रय को बात है कि ऋगवेद से पूर्व इमें मारतीय शिक्षा और सम्यता का कोई 
क्रमिक विकास-इतिहास नहीं मिलता। भारतीय आय सम्यता एक प्रकार से 
ऋगरवेद से ही प्रारम्भ होती है। जब भारत ने प्रथमतः श्रपनी श्राँख खोली तो 
पाया कि ऋगवेद जैसी महान ओर अलोकिक वस्तु उसके समक्त है | मैक्समूलर 
का कथन है कि एक बात सत्य है कि भारत में अ्रथवा रुम्पूणं आये जगत में 
ऋशवेद के मंत्रों से श्रधिक प्रारस्मिक और प्राचीनतम कुछ भी नहीं है । ऋगवेद 
भारतीय संस्कृति का प्रभात नहीं अपितु उसका मध्यान्ह है जहाँ हम. पाते हैं कि 
भारतीय सम्यता और दर्शन श्रपनी पूर्ण प्रोढ़ता को पहुँच गये हैं | 
. भारतीय प्राचीन परम्परा के अनुसार ऋगवेद वह महान शान भंडार है 

जिसमें युग युगों का शान और विचारधारा बीज रूप में निहित है | वस्तुत 
हिन्दू सभ्यता का शिलान्यास ही ऋगवेद के द्वारा हुआ है जिसमें नीवन की 
भौतिक विभूतियों को तुच्छु समझते हुए एक महान श्रौर दिव्य आनन्द की प्राप्ति 
के लिये जीवन की प्रद्ृत्तियों को अन्तम खी करने का आदेश है । 

ऋगवेद के विकास का इतिहास ही तत्कालीन संस्कृति और सभ्यता के 
विकास का इतिद्दास है| यद्द १०१७ मंत्रों का. समूह है जिसे संहिता कहते हैं जो 
कि एक दी काल में क्रमशः इकट्ठे किये गये थे। इस प्रकार भिन्न २ कालों से 
सम्बन्ध रखने वाले इस विशाल साहित्य को संकलित करने के लिए. ऋगंवेद 
संहिताकारों को उच्च कोटि के सिद्धांतों का विकास करना पड़ा होगा | संहिता - 
भिन्न प्रकार के मंत्रों का .संग्रह दे जिसमें कुछ मंत्र शुद्ध साहित्य, कुछ धर्म ओर 
संस्कौरों श्रौर कुछ यश-संगीत तथा यजश्वविधि हत्यादि से सम्बन्ध रखते हैं। इन 
मंत्रों के द्वारा इन्द्र, वरुण, अग्नि, माझव, उषा, सूर्य और परजन्य इत्यादि को 
आराधना की गई है | जन्म, विवाह, दान, यश और रुत्यु इत्यादि जीवन के 
संस्कारों फर भी श्लोक हैं | अन्त में सष्टि और दर्शन के ऊपर भी मंत्र हैं जिनमें 
विराट पुरुष के द्वारा सृष्टि-सजन का उल्लेख है ( मंडल १०,६० )। इस प्रकार 
संहिता से जीक्न के सांस्कृतिक चरम विकास तथा उसके-मिन्न रूपों का विशद 
चित्रण किया गया है | 

ऋंगवेद दस मंडलों में विभाजित है जिसमें मंडल २ से ७ तक. उसका मौलिक: 
प्रमुख भाग है जिसका संजन छुः प्रमुख ऋषियों ने किया है।वे ऋषि हें 
ग्रत्समद, विश्वामिंत्र, वामदेव॑, अत्रि, भारद्वाज और बसिष्ठ-। मंडलों. का विकास. 
ऋषियाँ तथा उनके परिवार के द्वारा क्मशः हुआ । प्रत्येक. परिवार अपनी.पैठक 
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सम्पत्ति की रज्ञा करके उन्हें सुरक्षित रखता था। मौलिक प्रधुख भाग में मंडल 
१,८,६ व १० के जुड़ जाने से सम्पूर्ण ऋग्वेद संहिता का आस्तित्व हुआ। इस 
प्रकार सम्पूर्ण रचना में १,०२८ श्लोक और १०,५८० मंत्र, ७०,००० 
पंक्तियाँ तथा १४२,८२६ शब्द हैं। इन ७०००० पंक्तियों में ५००० पंक्तियाँ 
पुनराइत्ति मात्र हैं ।* इससे प्रकट होता है कि कालान्तर में जोड़े हुए श्लोकों के 
रचियता केवल पूर्व स्थित श्लोकों से ही सार अहण कर रहे थे जिनका प्रचार 
देश में पहिले ही से था । 

अन्य वेद--गवेद के बाद में क्रमशः साम वेद संहिता, यजुर्वेद संहिता 
और शअ्रथर्व वेद संहिता का प्रादुर्भाव हुआ । इन वेदों ने एक नये प्रकार के 
साहित्य का प्रारम्म किया। ऋगवेद में आये हुए मंत्रों के क्रम का यज्ञ के क्रम से 
कोई सम्बन्ध नहीं है। यहाँ तक कि ऐसे मंत्र मी हैं जिनका यश या बलि से कोई 
सम्बन्ध नहीं है। किन्तु साम, यजुः और अ्रथवं में यश सम्बन्धी मंत्रों का एक 
क्रम है। साम और यजुः के काल में हो ऋगवेद कालीन धर्म में पर्यापतत विकास 
होने लगा था ओर पुरोहितवाद का प्रचार अधिक बढ़ गया था। इन पुरोहितों 
को प्रधान तीन शाखायें थों (१) द्ोत्री (२) उद्गात्री ओर (३) अध्वर्य, । 
इनके अ्रतिरिक्त एक चौथा वर्ग भी था जो कि ब्राह्मण कहलाता था। इन चारों 
प्रकार के पुरोहितों के क्रमशः तीन तीन प्रक्नार के सहायक पुरोहित और होते 
थे 'हस प्रकार सम्पूर्ण पुरोहित समाज सोलह भागों में विभाजित था। यह सभी 
पुरोहित ऋत्विज कहलाते थे । कालान्तर में एक सत्रहवाँ ऋत्विज ओर सम्मिलित 
कर दिया गया जो कि 'सदस्यु' कहलाता था ओर सम्पूर्ण यश्ञ का निरीक्षण 
करता था । हु 


सम्पूर्ण पुरोहित समाज का वर्गीकरण निम्न प्रकार से किया जा सकता है । 
(१) दी (२) उद््‌गात्री 


[7प््प्क्म्म्म्म्ः उसका 


श | | ॥|[ | 
* खबावाक आावस्वुत प्रस्तोत्री प्रतिद्वात्री सुन्हाश्य 
(हैं) अरध्वय, (४) बाह्य 





बरकिडोजञो डे जेखो * के उसे की, असीम अग्निधषक पोती 
झ!गे चलकर उच्च शिक्षा का सम्बन्ध पुरोहितवाद तथा धर्म के क्रियात्मक 

रूप (कर्मकांड) से हो गया। पूजा तथा यश के वाह्य उपकरणों का इतना प्रचार 
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हो गया कि पुरोहितों को इन क्रियाओं का नियमित शिक्षण लेंकर उनमें विशेष 
योग्यता प्राप्त करनी पड़ती थी । यहाँ तक कि पुरोहितों में भी क्रियाओं का श्रेम- 
विभाग हो गया | प्रारम्भ में पुरोहितों में कोई वर्ग मेद नहीं था तथा भ्रत्येक पुरो- 
हित यज्ञ सम्बन्धी प्रत्येक कार्य को करने के योग्य समर्का जाता था । प्रत्येक 
ब्रक्षचारी के लिये एक सा शिक्षा विधान था ओर प्रत्येक को ही यज्ञ का मंत्र, 
उज्चारण तथा क्रियाविधि हत्यादि सम्बन्धी सम्पूर्ण शान प्राप्त करना पड़ता था । 
किन्तु कालान्तर में कर्मकांड और बलिदान विधि के अधिक जटिल हो जांने पर 
यह अ्निवाय हो गया कि उसमें कुछ श्रम-विभाग किया जाय क्‍योंकि एक पुरोहित 
के लिये यह कार्य असम्भव समझा गया कि वह यश की त्रिविधियों में विशेषशञ हो 
जाय । श्रतः पुरोहित विद्यार्थी प्रारम्म में तो त्रिविधियों में ही शिक्षण प्राप्त करते 
थे किन्तु तत्पश्चात्‌ उनमें से ए.क में विशेषता प्रास कर लेते थे । श्रन्त में पुरोहितों 
में तीन प्रमुख विभाग हो गये जिनका ऊपर उल्लेख किया जा चुका है| यह पुरो- 
हित क्रमशः एक एक वेद के प्रतिनिधि थे । इन लोगों की शिक्षण संस्थायें भी 
भिन्न २ थों | यह संभवतः सन्‌ १००० ई० पू० से ८०० ई० पू० के मध्य 
में हुआ ।* 

(१) होन्नी--यह प्रथम वर्ग का पुरोहित होता था जो यज्ञ के समय मंत्रों 
का गान करता था । यह मंत्र किसी देवता जैसे हंद्र, अग्नि या वायु इत्यादि की 
प्रशंसा में गाये जाते थे । इस काय में होत्री को विशेषता प्रास होती थी। होजरी 
प्रमुख पुरोहित माना जाता था । 

(२) उद्ग़ात्नी--यशविधि का दूसरा भाग सोमयश से सम्बन्ध रखता था। 
सोम एक प्रकार का रस होता था जिसे एक लता को कुचल कर निकाला जाता 
था | यह रस मादक होता था श्रतः इसकी मादकता को शआ्रार्यों ने एक दिउ्य 
शक्ति समझ कर देवता की भाँति उसकी पूजा करना प्रारम्म कर दिया क्योंकि 
यह उनके मतानुसार उन्हें अ्रमरत्व प्रदान करता था। इस प्रकार एक नई 
संस्कार विधि का प्रादुर्भाव हुआ जिसके अनुसार मंत्र गान गाये जाने लगे । जो 
पुरोहित इन मंत्रों का गान करते थे उन्हें 'उद्गाञ्री' कहा जाता था । 

(३) अध्ययु--इन पुरोहितों का कार्य यज्ञ के प्रमुख भाग से सम्बन्ध 


रखता था। यज्ञ की किया विधि तथा वास्तविक काय प्रणाली में यह लोग विशे 
धता प्रात कस्ते ये । 


जैसा कि ऊपर कहा जा चुका है कि ब्राक्षण नामक एक चौथा वर्ग भी था जो 

संम्पूण पूजा काय का निरीक्षण और निर्देशन करता था | यह वर्ग तीनों वेदों में 

शिक्षा प्रास करता था प्रत्येक संद्रेद्ात्मक बात पर इन्हीं की श्रनुमति श्रन्तिम मानी 
जाती थी यश-विध्ि क्रे भिन्न २ भागों पर यह अपनी निर्णयात्मक अनुमति देते ये । 
धरवाधकयांकराधाशआक्रताधकासन्तदरधा कट कारेकलक 


कके--इन्डियन एज्यूकेशन एशन्ट एण्ड लेटर टाइम्स पृद्ठ ५। 
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समवेद----सोम संस्कार के लिये उद््‌गात्री को गान की सभी ध्वनियों का 
शान प्राप्त करना पड़ता था। इस प्रकार सोम यज्ञ पर गाई जाने वाली क्रियाश्रों 
का संग्रह सामवेद के नाम से हुआ | इसमें १५४४६ छुंदों में से केवल ७८ मंत्र उद्‌- 
गात्री पुरोहितों के प्रदान किये हुये हैं। शेष या उनमें से अधिकतर प्रधानतः 
ऋगवेद के ८ या €६वें मंडल से लिये गये हैं । सामवेद के मंत्रों को दो भागों में 
विभाजित किया गया जो “अचिकारयें कहलाते हैं।. प्रथम अर्चिका में ४८५ ऋक 
हैं जिनमें से प्रत्येक किसी न किसी ध्वनि से सम्बन्ध रखते हैं। सामवेद का दूसरा 
भाग जो “उत्तराचिका' कहलाता है ग्रधिकतर तीन २ छुन्दों का ४०० मंत्रों का 
संग्रह है । इस प्रकार सम्पूर्ण वेद का उद्देश्य संगीत ज्ञान कराना है| यह संगीत 
के एक पाठ्य अन्थ के समान है जिनमें संगीतों के पूर्ण पाठ दिये हुये हैं। 

यजुर्वद्‌---यद्यपि यज्ञ के समय मंत्र गान करने का कार्य प्रधानतः द्ोत्री को 
करना होता था तथापि अध्वयु जो कि यज्ञ की क्रिया-विधि से सम्बन्धित था कुछ 
मंत्र प्रार्थनायें श्रथवा अद्दाइन मंत्र उच्चारण करता था । इन पुरोहितों के शिक्षा के 
लिये भी एक शिक्षा-सकुल (स्कूल) विकसित होने लगा जिनका विशेष वेद यजुवेद 
हुआ । इस प्रकार यजुर्वेद अध्वयु का प्रार्थना ग्रन्थ है | 

यजुवेद गद्य मंत्रों का संग्रह है जिसमें से श्रधिकतर ऋगवेद से लिये हुए क्षेपक 
हैं। यजुर्वेद के कृष्ण और शुक्ल दो भाग हैं| गद्य के श्रतिरिक्त कृष्ण यजुर्वेद में कुछ 
मंत्र पद्म में भी हैं । मारत का प्रारम्मिक गद्य जो उपनिषिदों में जाकर विकसित 
हुआ अपनी प्रारम्मिक अवस्था में यजुर्वेद में मिलता है | भारतीय प्राचीन साहित्य 
के लिये यह गय की श्रनुपम देन है। शुक्ल यजुवेद में बही मंत्र, प्राथनायें तथा 
विधियाँ हैं जिनका कि पुरोहित-उच्चारण करते थे । यजुर्वेद में भारतीय धामिक 
तथा भौतिक जीवन की मभ्रांकी मिलती है। इसमें बहुत से यज्ञों का विधान है 
जैसे पिंड यज्ञ, पितृश, अग्नि होच्न, चातुर्मास्य, राजसूय-यश, श्रश्वमेघ और अग्नि- 
चयन इत्यादि | देश की भौतिक उन्नति के लिये भी बयजुबे द में मंत्र हैं जैसे 
ब्रद्द बचेसि जायताम्‌ अ्रस्मिन्‌ राष्ट्रे इत्यादि । 

अथव वेद--प्रारम्भ में तीन वेदों का ही प्रचलन था । कुछ समय उपरान्त 
एक चतुर्थ वेद भी स्वीकार किया गया जिसका नाम अ्रथव वेद था। इसमें बहुत 
कुछ मौलिकता है। पूर्व वेदों को भाँति इसके अधिकतर मंत्र ऋगबेद से नहीं 
लिये गये हैं | ६००० पदों में से केवल १२०० ही ऋगवेद के लिये गये हैं । सम्पूर्ण 
बेद में ७३१ गान हैं जो कि २० भागों में विभक्त हैं। श्रथव वेद चिकित्सा-शास्त् 
का भारत में सब प्रथम ग्रन्थ है | इसमें बहुत सी जड़ी बूटियों का मिन्न २ प्रकार 
के रोग निवारण के लिये उल्लेख है। ज्वर, पाणडु, सन्निपात, शोथ, क्लैन्य, छय, 
सर्पदंश, विषकोढ़, तथा रक्त विकार इत्यादि मयंकर रोगों की चिकित्सा का जड़ी 
बूटियों द्वारा किये जाने का विषय अ्रथव वेद में मिलता है | ६वें भाग में ज्योतिष 
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विद्या का भी उल्लेख है | एक भाग में प्रहस्थ जीवन के जन्म, विवाह तथा मृत्यु 
इत्यादि के संस्कारों का भी इसमें कथन है | अथव वेद को बहुत से विद्वान तांत्रिक 
ग्रन्थ मानते हैं क्योंकि इसमें उन मंत्रों का समावेश है जिनके द्वारा पुरोहित लोग 
रोग, शत्रु, हिंसक पशु तथा प्राकृतिक उत्पातों के विरुद्ध उनके विनाश के लिये 
श्राह्नाइन करते थे | कुछ मंत्रों के द्वारा भौतिक सम्पन्नता तथा सांसारिक विभूतियों 
के पाने के लिये भी प्रार्थना करते थे । कुछ ऐसे गान भी हैं जो राजाओं तथा 
राजपरिषदों एवं आ्रार्थिक, राजनैतिक तथा दाशंनिक अ्रवस्थाओं का उल्लेख करते 
हैं। इस प्रकार अ्थव वेद पूर्णतः मौतिक अन्थ है। सांसारिक शान-विज्ञानों का 
इसमें विशद वर्णन है । 


ऋगदवेद में शिक्षा 


भूमिका--गवेद में मंत्रों के प्रारम्भ का युग प्रधानतः रचना युग था जिसके 
उपरान्त श्रालोचना तथा संग्रह का युग आया | प्रथम युग में ऋषियों का प्रादुर्भाव 
हुआ जो सत्यदृष्टा थे । ऐसा विश्वास किया जाता है कि अपने तप और योग के 
बल से यह ऋषि भूत, भमविष्यत्‌ और वर्तमान को देख सकते ये । इनके उपरान्त 
दूसरे युग में श्रुतर्षि उत्पन्न हुए | ऋषि लोग अपने मंत्रों का दान इन श्रुतर्षियों को 
उपदेशों द्वारा देते थे । “तपस' आध्यात्मक शिक्षा प्राप्त करने का प्रमुख साधन था। 
ऋषि ओर मुनि वनों में तपस्या करके परमानंद तथा अलौकिक ज्ञान प्राप्त करते 
थे | ऋगन्रेद में सात महृषियों का जो कि तपस्या में लीन रहते थे तथा तपस्या कौ 
उस महान शक्ति का जो कि निम्नस्तर से उच्च स्तर को उठा देने में समर्थ थी, 
उल्लेख है। ऋत्‌ ओर सत्य ( विचार और वाणी का सत्य ) तप के ही फल कदे 
जाते थे यहाँ तक कि सम्पूर्ण सृष्टि की रचना ही ब्रह्मा के तप से उत्पन्न मानी 
गई है । 

ऋषियों के तप तथा योग द्वारा महत्‌ शान के प्राप्त कर लेने तथा उनके छुन्दों 
और मंत्रों के रूप में संकलित होने के उपरान्त ऐसे साधनों का विकास हुआ 
जिनके द्वारा यह शान रक्षित किया जा सके श्रथवा आगे की संतति को हस्तांतरित 
किया जा सके। अ्रतः प्रत्येक ऋषि श्रपने पुत्र श्रथवा शिष्य को यह जान प्रदान 
करता था जिसे उसने स्वयं प्राप्त किया था | इस प्रकार यह शान उस परिवार की 
वंशगत निधि समझा जाता था। वैदिक कालीन प्ररिवार-स्कूलों का इस. प्रकार 
सूत्रपात हुआ । शिक्षक अपने शान को विद्यार्थियों से कंठाप्न कराता था। अश्रपनी 
व्यक्तिगत योग्यता के अनुसार प्रत्येक विद्यार्थी शान प्रात करता था | सायण ने तीन 
प्रकार के विद्यार्थियों का उक्लेख किया है--महाप्रश, मध्यमप्रश और अल्पप्रश । 
यह वर्गीकरण भिन्न २ विद्यार्थियों की मानसिक शक्ति के अनुसार था। यह. 
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विद्यार्थी गायन के रूप में वेद के छुन्दों को रटते थे | इनके एक साथ येद मंत्रों के 
गायन से वायु मंडल गूज उठता था । बेद के एक मंत्र के अनुसार इसकी मेंढकों 
की ध्वनि से भी उपमा दी गई है | 

., शिक्षा प्रणाली -प्रातःकाल ब्राक्ष मुहत्त में पक्षियों के जागने से पूर्व ही 
विद्यार्थी वेद पाठ प्रारम्भ कर देते थे | मंत्र गांन एक ललित कला के रूप में बिक- 
सित हो गया था। इसमें शब्दों, पदों तथा श्रक्तरों के शुद्ध उच्चारण पर 
विशेष ध्यान दिया जाता था । छुन्द की रचना पदों से तथा पदों की अक्षरों द्वारा 
होती थी । वैदिक ज्ञान शिक्षक के द्वारा एक निश्चित व नियमित उच्चारण 
के साथ शिष्य को प्रदान किया जाता था जिसे शिष्य सुनकर कंठाग करता था। 
गुरु के अधरों से प्राप्त किया हुआ ज्ञान ही शुद्ध वैदिक समझा जाता था अश्रर्थात्‌ 
पद्धति मौखिक थी | इससे प्रतीत होता है कि वर्शमाला और लेखन कला 
का श्रभी तक विकास नहीं हुआ था । ऐसा भी कहा गया है कि श्रुति श्रर्थात्‌ 
वेद चन्नुओं को नहीं श्रपितु कानों को रुचिकर होना चाहिये | महाभारत तो 
ऐसे व्यक्तियों को नरक जाने का दंड देता है जोकि वेद को लिखने का प्रयास 
करें ।) लेकिन ऐसे साय भी मिलते हैं कि ऋगवेद के समय में भी लेखन कला 
का सूत्रपात हो गया था । 

. वैदिक मंत्रों में एक दैविक शक्ति का आरोपण माना जाता था | ऐसा 
विश्वास था कि यदि वेद मंत्रों को ठीक २ तथा शुद्ध रूप में उच्चारण किया 
ज़ाय तो उनका आध्यात्मिक व दैविक प्रभाव प्रकट होता है।जो मंत्र अ्रशुद्ध 
उच्चारण किया जाता था उसका प्रभाव नष्ट हो जाता था और ऐसा विश्वास 
था कि वह अशुद्ध उच्चारण करने वाले का विनाश कर देगा । किन्तु एक मात्र 
उच्चारण ही प्रधान नहीं था | बिना सममे हुए वेद मंत्रों की तोता रटंत ब्यर्थ 
समभ्ी जाती थी । उनके यंत्रवत्‌ उच्चारण से अधिक महत्व दिया जाता था 
वेद मंत्रों के चिन्तन और समभने को | “जो व्यक्ति ऋक ओर श्रक्षर में 
अन्तर्निहित चरम सत्य का अनुभव नहीं करता जिनमें कि सम्पूर्ण देशों का 
निवास है--तो ऋकों के केवल उच्चारण तथा पुनराबृत्ति करने से वह क्‍या 
कर सकता है १” जो वेद के अध्ययन के उपरान्त भी उसका श्रर्थ नहीं समझता 
था वह उस गधे के समान माना जाता था जिस पर चन्दन के गट्ठे लदे हुए हैं, 
जो केवल बोझ का ही अनुभव कर रहा है ओर उसकी सुगन्धि से लाभान्वित 
नहीं हो सकता | 
.संत्षेप में कहा जा सकता है कि ऋगवेद में जिस शिक्षा-पद्धति का विकास 
हुआ वह महत्‌ ज्ञान के सम्पादन तथा धर्म और ब्रह्म से सम्बन्ध रखती है। 
मौतिक शान तथा निम्न-कोटिे की सांसारिक समस्याओझ्ों का इल ऋग्वंद में 
““““बदाना लेखकासचेव ते वे निरय गामिनः (महाभारत भा० पं १० हर) 
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नहीं मिलता | परमत्रक्ष शञान को प्राप्त करना साधारण भोतिक विज्ञानों, कल्लाओं 
झोर हस्तकलाओं के ज्ञान प्रात करने के सदश नहीं था। वेद का उद्देश्य तो 
केवल चरम सत्य का अनुभव तथा सम्पूर्ण परमत्रह्म शान को प्रास करना द्दी था। 
ऋगवेद में तप इसका साधन बतलाया गया है | सव॑ साधारण की भाषा विक- 
सित होकर जैद्िक मंत्रों के रूप में प्रस्फुटित हुई यह संस्कृत का प्रारम्भिक 
स्वरूप था। इस प्रकार उसके द्वारा महानतम्‌ ओर चरम सत्य का अनुभव करने 
वाले ऋषि, मनीषी श्रोर मुनियों ने तप और योग के द्वारा उस ज्ञान को प्राप्त 
करके दे दिक भाषा में प्रकट क्रिया | प्रायः यज्ञ के श्रवततर पर यह ऋषि लोग 
पारस्परिक तक वितकों द्वारा वेद-शञान तथा वेद भाषा का विकास करके उसके 
स्वरूप को स्थिर करते थे । इस प्रकार के संघ के सदस्यों को 'शाखा' शब्द से 
वर्णित किया गया है । 

ऋगवेद-युग में छोटे छीटे पारिवारिक स्कूल थे जिनका संचालन शिक्षक 
स्वयं ही करता था। विद्यार्थियों के रहने की व्यवस्था भी गुरुणह पर ही होती 
थी | रहन-सहन तथा सदाचार के नियम निश्चित थे। प्रारम्मिक शिक्षा 
अनिवायतः सभी ब्राह्मणों को दी जाती थी । उच्चशिक्षा केवल उन्हीं को दी 
जाती थी जो इसके योग्य होते थे | जो इसके योग्य नहीं होते थे बे कृषि या 
व्यापार में भेज दिये जाते थे | इनके लिये श्राध्यात्मिक जीवन वर्जित था। 

विशेषतायें:--संक्षेप में शिक्षा की निम्नलिखित विशेषतायें थीं-- 

(१) गुरु णह ही विद्यालय था | विद्यार्थी उपनयन के उपरान्त विद्यार्थी- 
जीवन पर्यन्त बहीं रहता था। शिक्षक पिता के रूप में उसका संरक्षक होता था 
उसके खान-पान की स्वयं व्यवस्था करता था । 


(२) गुरु णह में विद्यार्थी का प्रवेश केवल उसके नैतिक बल और सदा- 
चार के आधार पर ही हो सकता था। सदाचार के दृष्टिकोण से जो विद्यार्थी 
निम्नस्तर का समझा जाता था उसके लिये गुरु श्राश्रम में रहना वर्जित था । 

(३) ब्रझ्मचर्य का जीवन अश्रनिवायं था । यद्यपि विवाहित युवक्र भी 
विद्याध्ययन कर सकता था किन्तु उसका आश्रम में रहना निषेध था । 
ब्रह्मचर्य से इन्द्रिय निम्नह, सात्त्िकता तथा अहम में स्थित रहने का श्रमिप्राय समझता 
जाता था | 

४०-गुरु सेवा करना विद्यार्थी का परम कत्तंव्य माना जाता था। आश्रम में 
रहते हुए विद्यार्थी हर समय गुरु सेवा के लिये तत्पर रहता था | प्रायः उनके 
गहकाय का भार विद्यार्थी पर ही रहता था। वह मन, वाणी और कर्म से गुरु 
भक्त होता था तथा मुर को पिता या ईश्वर समझ कर उनकी उपासना 
करता आ। कक शत 
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(४५) ऐसे विद्यार्थी जो गुरु सेवा करने में असमर्थ ये श्रथवा किसी श्रन्य 
प्रकार से सदाचार के प्रतिकूल अपना आ्राचरण प्रदर्शित करते थे उनके लिये 
विद्याध्ययन निषिद्ध था तथा उन्हें विद्यालयों से निकाल दिया जाता था | 

यह बात उल्लेखनीय है कि ऋगवेद के समय में वर्ण व्यवस्था का प्रारम्म हो 
चुका था | किन्तु इसके नियम अधिक जटिल नहीं थे | यद्यपि ऋषि मुनि प्रायः 
ब्राह्मण ही हुआ करते थे किन्तु सदा ऐसा नहीं होता था | मद्दत्‌-ज्ञान वर्ण तक 
ही सीमित नहीं था | यह व्यक्ति की तपस्या और योग शक्ति पर निर्मर था। 
अम्बरीष, त्रसदस्यु, सिन्धु द्वीप, मान्धाता तथा सिवि इत्यादि राजा जो कि 
क्षत्रिय थे अपनी तपस्या के बल से ही ऋषि हुए | साथ ही स्त्रियों को भी यश्ञ में 
भाग लेने की पूर्ण स्वतंत्रता थी । स्त्री संतों को 'ऋषिका' और अकहृवबादिनी” कह 
कर पुकारा जाता था। रोमसा, लोप मुद्रा, घोषा, श्रपाला, कद्र , कामायनी, 
श्रद्धा, सावित्री, उवंसी, सारंगा, देवयानी तथा गोपायना इत्यादि स्त्री ऋषिकाश्रों 
के नाम चारों वेदों में मिलते हैं। ऋगवेद में अनायों को भी शिक्षा देने की 
व्यवस्था है । उन्हें कृष्णगर्भ, अनास, पिशाच, असुर तथा दस्यु इत्यादि नामों से 
पुकारा गया है । किन्तु शीघ्र ही यह आरय॑ जाति में मिल गये। आर्यों ने इन्हें 
'शूद्व!” की संज्ञा देदी तथा इनकी शिक्षा व्यवस्था भी स्थिर करदी । 

भोतिक शिक्षा--यद्यपि ऋगवेद कालीन शिक्षा प्रघानतः धार्मिक व दाशंनिक 
थो और केवल उन्हीं लोगों के लिये थी जो चिरन्तन-सत्य और महत्‌ श्ञाम के 
प्राप्त करने के योग्य होते थे तथापि साधारण जनता के लिये सांसा रिक व लाभदायक 
शिक्षा की व्यवस्था भी थी, तत्कालीन श्रार्थिक, राजनैतिक तथा श्रौद्योगिक विकास 
को देखने से तथा देश के सब प्रकार से धनधान्य से परिपूर्ण होने से प्रतीत होता 
है कि इन विद्याओं का पर्याप्त प्रचलन था। देश की कृषि, विनिमय और व्यापार 
उन्नत दशा में था | श्रत: प्रतीत होता है कि देश की इस सम्पन्नता का कारण 
भौतिक-विशान और कलाओं में सर्वताधारण को शिक्षा का दिया जाना था। 
आर्थिक लाभों के लिये लोग भिन्न प्रकार की कलाओं में शिक्षा पाते ये। चरागाहों, 
पशुपालन व कृषि-विजशान ने भी श्रच्छी उन्नति की। इस्त-कला की शिक्षा भी 
दी जाती थी। वस्तु विनिमय, ऋण, साहूकारी तथा ब्याज इत्यादि का भी 
प्रचलन था | समुद्री व्यापार भी होता था । प्रस्तर-निर्मित नगर (पुर) का भी 
ऋगवेद में उल्लेख है । इस प्रकार इम कह सकते हैं कि शिक्षा का सांसारिक, 
सामाजिक व व्यवहारिक रूप भी था | 


“अन्य वेदों में शिक्षा 
' ग्राचीनकाल में भारत में विद्यार्थी जीवन एक वैशानिक-कलां के आधार 
पर विकसित हुआ | वह एक नियमित, सुचालित तथा ह्थिर आधार 
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पर टिका हुआ था जिसमें समय तथा राज्य के परिवतन से कोई परिवतंन 
नहीं होता था | विद्यार्थी शब्द के लिये अधिक उपयुक्त शब्द “ब्रह्मचारी' था। 
ब्रह्मचय! हिन्द्धर्म के विशाल भवन की वह श्राघार शिला है जिसका निर्माण 
युगों ने अपने स्थायी करों द्वारा किया हैं| 

अथव वेद में ब्रह्मचारी के लिये पूर्ण व्यवस्था मिलती है। उपनयन संस्कार 
के सम्पादन पर ही विद्यार्थी-जीवन का सूत्रणात होता है।इस समय विद्यार्थी 
अपने झ्राचार्य के पास तीन दिन तक निवास करता है और तीन दिन के उपरान्त 
एक नवीन जीवन धारण करके “द्विज' के रूप में प्रकट होता है। उसका. यह 
द्वितीय जीवन श्राध्यात्मिक-जीवन है जिसका जन्मदाता उसका गुरु है। उपनयन 
के बाद ही वह ब्रह्मचारी कहलाता है तथा उसके जीवन का रूप बदल जाता है | 
वेश भूषा तथा आचरण के दृष्टिकोण से वह अन्य सामाजिक व्यक्तियों से भिन्न 
होता दहै। कुश-मेखला, मृगछाला, हाथ में इधन (समिधा) लेकर वह दोनों 
समय श्रमि को अर्पित करता है। आन्तरिक श्रनुशासन के लिये श्रम, तपस और 
दीक्षा इत्यादि नियम हैं जो उसके जीवन में कुछ स्थायी गुणों का विकास करते 
हैं । इस प्रकार प्राचीन भारतीय विद्यार्थी त्याग, तपस्या विनय श्रोर सात्त्विकता 
की प्रतिमूर्ति है। उसे शारीरिक और श्राध्यात्मिक दोनों प्रकार के. अनुशासन का 
पालन करना होता है । शारीरिक श्रनुशासन के लिये उसे एक नियमित व 
सात्विक जीवन विताना होता है जिसमें कुशा, मंगछाला और दीघंबाल इत्यादि 
वाह्य उपकरण धारण करके विद्यार्थी मि्षा के द्वारा अपना जीवन यापन करता 
है। इन्द्रिय निग्नह, तपस्या, गुरु सेवा तथा त्याग के द्वारा वह आध्यात्मिक 
ग्रनुशासन प्रास करता है। 

प्राचीन काल में ब्रह्मचय का पालन स्रियाँमी करती थीं। वह शअ्रपने 
विद्यार्थी जीवन में ब्रह्मनचर्य से रहकर युवकों को विवाह में जीतती थीं और 
तत्पश्चात्‌ णहस्थ जोवन में प्रवेश करके राष्ट्रनिर्माणक कार्य करती थीं 'क्षचयंण 
कन्या युवानं विन्दते पतिम्‌ । 

विद्यार्थी काल में छुट्टियों की भी व्यवस्था थी। पे के अवसर पर, वर्षा- 
काल में आकाश मेधाच्छुन्न होने पर तथा आँधी के समय शिक्षण कार्य बन्द 
रहता था।। 

१ करणश्रवे उनिले रात्रो दिवा पांशु समूहने, 
एतो स्वनध्यायावध्या यज्ञा: प्रचक्षते । 
बिद्युत स्तनित बषोयु महोल्का नाश्च संखवे, 
आकालिक मनध्याय मेतेषु मनुरमबत। 





मु हा हे 


. एंताना कालिकान विद्यादनध्याया नंतावपि। 
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उपसंहार--इईस प्रकार हम देखते हैं कि वैदिक कालीन शिक्षा का उद्देश्य 
महान था । व्यक्ति के विकास के लिये पूर्ण सुझ्॒बसर दिया जाता था। शिक्षक 
विद्यार्थियों की व्यक्तिगत देख भाल करते थे अभ्रतः विद्यार्थी के ब्यक्तित्व का 
सर्वाज्ञीय विकास होता था । जीवन के तीन ऋण--ऋषि ऋण, देव ऋण तथा 
पितृ ऋण को क्रमशः ब्रह्मचयं, यज्ञ और सन्‍्तानोत्पत्ति के द्वारा चुकाये जाने की 
व्यवस्था का उल्लेख यजुर्व द में मिलता है । ब्रह्मचय अ्रवस्था में गुड ग्रह पर रह 
कर गुरु की सेवा करते हुए विद्यार्थी अपने शारीरिक, मानसिक तथा श्राध्यात्मिक 
विकास के लिये प्रयत्न-शील रइते थे। वेदिक युग की शिक्षा पद्धति चरित्र 
निर्माण करने, व्यक्तित्व के विकास, ज्ञान की भिन्नर शाखाओं में प्रगति करने 
तथा सामाजिक समृद्धि व सम्पन्नता प्राप्त करने में पूर्णतः सफल रही। यद्यपि 
इस युग की साहित्यिक व वैज्ञानिक प्रगति इतनी सौष्ठ व पूर्ण और परिपक्व 
नहीं थी जैसी कि बाद में जाकर उपनिषिद युग में हो गई, तथापि शान क्षेत्र में 
बढ़ने की श्रभिलाषा इस युग में पाई जाती है। उन्होंने अ्रनुमभव कर लिया 
था कि केवल वेद मंत्रों के गा लेने से ह्वी उनके उद्देश्य की पूर्ति नहीं हो जायगी 
अ्रपितु उसका समभना और उसके गूढ़ार्थों की सराहना व व्याख्या करने की 
क्षमता प्रात करना श्रावश्यक है । जो वेद का श्र नहीं समझता था वह शूद्र के 
समान समझा जाता था ।" वेद कालीन शिक्षा प्रधानतः आध्यात्मिक व धर्म 
प्रधान थी, तथापि जैसा कि पहिले कहा जा चुका है, भोतिक समृद्धि की इसमें 
उपेक्षा नहीं की गई है । यजुबंद और अ्थव वेद में इसका साक््य उपलब्ध है। 
इस प्रकार वेद कालीन शिक्षा में आय-संस्कृति के भावी विकास का संकेत है । 


१, योज्धीत्य विधिवद्ढेदं वेदार्थ न विचारयेत 
स॒ संमूढ़ शूद्रकल्प, पात्रतां न प्रपथ्चते | [पद्म पुराण आदिखंड ५३, ८६] 


द्वितीय अ्रध्याय 
उत्तर वेदिक कालीन शिक्षा 


(१००० ३० पू० से २०० डे धू०) 

साधन 

वैदिक युग में शिक्षा क्षेत्र में पुरोहितवाद का प्रभाव बहुत बढ़ गया 
था ओर यज्ञ सम्बन्धी शान का अत्यंत विध्तार हो गया था। किन्तु ऐसे 
जिश।सु भी थे जो जीवन के ऊपर रहस्यमयी दृष्टि रखते थे और ईश्वर, श्रात्मा 
जीव और सृष्टि इत्यांद गम्मीर तत्वों पर चिन्तन करते थे । जन्म व मरण के 
सिद्धान्तों का भी विश्लेषण किया जा रह्दा था | उत्तर-बैदिक युग में यह प्रवृति 
अधिक वेगवती हो उठी थी | दाशंनिक लोग जंगलों की छाया में शूल्य एकान्त 
में बैठकर आत्मानुभव करते थे। उनके अनुभवों का प्रकटीकरण ब्राक्षण 
तथा अरणयक के रूप में हुआ | अरण्यक वाणप्रस्थ ऋषियों के ब्राह्मण ग्रन्थ 
के समान थे । उनके उपरान्त उपनिषिदों का सृजन हुआ । उपनिषद भारतीय 
प्राचीन सभ्यता की महान निधि हैं । ज़िस महान दाशंनिक रहस्य का उद्घाटन 
उपनिषिदों में हुआ वह 'वेदान्त' कदलाया । यह वैदिक ज्ञान का चरम विकास 
था, आत्मा और ब्रह्म के रहस्य का उपनिषिदों में अत्यन्त सूक्ष्मता से विश्लेषण 
किया गया ह । इस प्रकार ब्राह्मण, अरण्यक और उपनिषद्‌ वह प्रमुख साधन 
हैं जिनके द्वारा हमें उत्तर वैदिक काल की सभ्यता व शिक्षा का हाल ज्ञात 
होता है | उत्तर वैदिक शिक्षा का प्रचार शाखा, चरण, परिषद्‌, कुल और 
गोत्र इत्यादि संस्थाओं के द्वारा हुआ । यह संस्थायें धार्मिक तथा साहित्यिक 
संस्थायें थीं जो कि बैदिक काल के स्कूलों का कार्य कर रही थीं । 
असार ह 

इस प्रकार वेद संहिताओं तथा ब्राह्मण, अरण्यक और उपनिषदों 
का ज्ञान एक पीढ़ो से दूसरी पीढ़ी को हस्तान्तरित होने लगा। यहाँ तक कि 
बह देश के सम्पूर्ण कोनों में फैल गया । वैदिक स्कूलों का देश भर में जाल 
फैल गया तथा भिन्न २ वेदों में भिन्न २ स्कूल विशेषता प्राप्त करने लगे । 
इन शान केन्द्रों में भारतीय प्राचीन जीवन का वास्तविक रूप भलकता 
है । यहाँ शिक्षा का वास्तविक उद्देश्य-जीवन का सर्वांज्ञीन चरम विकास-हमें 
देखने को मिलता है। आधुनिक शिक्षा हमें केवल भौतिक विकास की ओर ले 
जाती है जिससे मानव जीवन की एकता नष्ट होकर मनुष्य जाति वर्गों में बैंट जाती 
है किन वैदिक शिक्षा ने इसें जीवन में साम्य का पाठ पढ़ाया | 


श्८ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


यह केवल धर्म पाठ पढ़ाने के लिये ही नहीं थी श्रपितु जीवन के भिन्न २ 
रूपों का पदार्थ-पाठ पढ़ाती थी । तत्कालीन शिक्षा केन्द्र ही धर्म, पवित्रता, कला, 
सभ्यता तथा जीवन के वह केन्द्र थे जहाँ से श्रार्य सभ्यता विकरीर्ण होकर सम्पूर्ण 
भारत पर छा गई और जो शताब्िदयों के भयंकर परिवतन के मंभावात को सहन 
करके श्राज भी अपनी ज्योति से मानव छृदय को प्रकाशित कर रही है। यह वेद- 
कालीन शिक्षा की विशेषता है। आय सभ्यता के ये केन्द्र इस प्रकार एक विकसित 
मानवता तथा उन्नत-जीवन का पाठ जाति को पढ़ा रहे थे। 


शिक्षा पद्धति भर स्वाध्याय 
इस समय शिक्षा केवल शिक्षा के लिये नहीं श्रपितु शिक्षा जीवन के लिये थी । 
शिक्षा का उद्देश्य पूर्रत्रक्ष या ब्रह्मकर्चेस! को प्राप्त करना था | यज्ञ तथा अन्य 
धार्मिक क्रियाओं का दद्देश्य भी पूर्ण ब्रह्म की प्राप्ति था किन्तु धर्म- 
ग्रन्थों के अध्ययन पर भी अधिक जोर दिया गया | यह अध्ययन 
प्वाध्यायय कहलाता था । स्वाध्याय को ब्रह्म के लिये किये गये उस त्याग 
के समान माना जाता था जिसके सम्पादन से एक श्रखंड जगत्‌ की प्राप्ति होती 
है। अरण्यकों में स्वाध्याय का बड़ा मद्तत््व माना गया हे स्वाध्याय के द्वारा ही 
मनुष्य ब्रह्मशान को प्राप्त करके ब्रह्म में लीन हो सकता था। यह स्वाध्याय प्रत्येक 
स्थान पर सम्मव नहीं था इसके लिये प्रायः जन-कोलाहल-शुल्य किसी प्राकृतिक 
रमणीक स्थान में बैठकर एकाग्र मन होकर ब्रह्मचारी लोग वेद, वेदाज्ल, अरण्यक, 
ब्राह्यण, इतिहास, पुराण तथा उपनिषदों का अध्ययन करते थे । वेदकालीन 
शिक्षा की भाँति इस अुग में भी विद्यार्थी वर्षा के बादलों के समय, तूफान या 
श्राधी में, इत्त छाया तले तथा पशुओं के मध्य में पढ़ने से अवकाश पाते थे | 
यद्यपि स्वाध्याय या श्रात्म-अ्रध्ययन का विशेष प्रचलन था किन्तु विद्यार्थी के 
के लिये शिक्षक की आ्रावश्यकता भी प्रतीत होती थी । कठोपनिषद्‌ में शिक्षक का 
अस्तित्व अनिवाय्य॑ बतलाया गया है | गुरु का पूर्ण शानी, सर्व-दष्टा तथा ब्रह्ष में 
निवास करने वाला होना आवश्यक था । गुरु विद्यार्थी को अ्न्त्चक्षु प्रदान करता 
तथा अध्यात्मिक जीवन देता था । गुरु समाज का पथ-प्रदर्शक, नेता तथा निर्माणक 
माना जाता था | गुरु के द्वारा विद्या-दान केवल पुत्र या शिष्य को ही दिया जा 
सकता था | उपनयन संस्कार के उपरान्त शिष्य गुरु के पुत्र के समान माना 
जाता था और उनका आध्यात्मिक सम्बन्ध स्थापित हो जाता था | गुरु कैबल 
उसी शिष्य को दीक्षा देते थे जो कि अपनी व्यक्तिगत योग्यताओं तथा सेवाश्रों 
द्वारा पात्रता प्राप्त कर लेता था| उपनिषदों में भ्रसंख्य ऐसे उदाहरण हैं जहाँ 
शिष्यों के द्वारा गुरु के समन इंधन हाथ में लेकर उपस्थित होने का उल्लेख है । 
इसके अ्रतिरिक्त अनियमित शिक्षुक भी ये जो बिना दीक्षा संस्कार सम्पादित किये 


उत्तर वैदिक कालीन शिक्षा क्‍ १६ 


हुए साधारणतया शान प्रदान करते थे। याशवल्क ने अ्रपनी पत्नी मैत्रेयी तथा 
गार्गी को इसी प्रकार ज्ञान उपदेश किया था। इतना ही नहीं पिता के द्वारा 
पुत्रों को दीक्षित तथा शिक्षित करने के भी उदाहरण हैं । स्वेत-केतु ने अपने पिता 
से उच्च ज्ञान प्राप्त किया था। भगु ने अपने पिता वरुण से शिक्षा पाई थी।इस 
प्रकार हम देखते हैं कि शिक्षा पद्धति में स्वाध्याय का मध्त्त्व होते हुए भी गुरु की 
आवश्यकता थी । 


प्रवेश 

बस्तुतः उपनयन संस्कार के उपरान्त ही बालक ब्रह्मचय आश्रम में प्रवेश 
करता था और वह प्रायः २४ वर्ष (अविवाहित रहने तक) की अ्रवस्था 
तक ब्रह्मचारी कहलाता था। उपनयन विद्यार्थी का द्वितीय जन्म माना जाता था 
जहाँ से गुरु के द्वारा दीक्षित होने पर उसका अ्रध्यात्मिक-जीवन आरम्भ होता 
था । वंश, व्यक्तिगत योग्यता तथा सेवा भाव इत्यादि गुणों को देखकर ही गुरु 
बालकों को दीक्षित करते थे | यह विद्यार्थी-जीवन प्रायः १२ बष तक माना जाता 
था | स्वेतकेतु तथा उपकरोशल और कमलायन प्रभ्गति व्यक्ति बारह वर्ष तक 
गुरु-णह में रहे थे | विद्यारंभ भी प्रायः १२ वर्ष की अ्रवस्था से ही होता था। 
बहुत से विद्यार्थी भ्रध्ययन को अ्रवधि १२ वर्ष से अधिक भी रखते ये, यहाँ तंक 
कि ऐसे उदाहरण भी हैं कि विद्यार्थियों ने १०१ वर्ष तक नियमित अ्रध्ययन 
किया | किन्तु यह महान-शान या उच्चतम शिक्षा के लिये ही था । 


विद्यार्थी के कत्तेव्य 


प्रथमतः विद्यार्थी आ्राचाय॑कुल वासिन' होता. था । दूसरे, उसे अपने पालन 
पोषण के लिये तथा गुरु के लिये भिक्षान्न माँग कर लाना होता था। इस प्रथा का पालन 
निर्धन, धनवान, राजकुमार तथा कृषक सभी विद्यार्थियों को करना पड़ता था। 
इससे उसके अ्न्द्र विनय का प्रादुर्भाव होता था और वह समाज के द्वारा किये 
गये उपकार तथा उसके प्रति किये जाने वाले अ्रपने कत्तव्य का एक पदार्थ पाठ 
पढ़ता था । विनय का यह अद्वितीय उदाहरण विश्व इतिहास में अ्रन्यतन्र 
दुलभ है। 

ब्रक्षचा री का तीसरा कत्तंव्य माना जाता था गुरु-ग़ह की पवित्र अ्रम्रि को सदा 
प्रज्ज्यलित रखना । ब्रह्मचारी बनों से समिधायें लाकर उस श्रम को जाग्रत रखते 
ये | इस पवित्र ज्योति का श्राध्यात्मिक अर्थ था मस्तिष्क और आत्मा को प्रकाशित 
करना । 


१ छत्दोग्य उपनिषद में वर्णन है कि इन्द्र १०१ वर्ष तक प्रजापति के यहाँ शिष्य 
के रूप में पर्णज्ञान प्राप्त करने के लिये रहा था | 


२० प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


गुरु की गाय इत्यादि पशुश्रों को जंगलों में ले जाकर चराना विद्यार्थी का 
चौथा कर्तव्य था | इस तरह विद्यार्थी के समय का एक़ दोधे अंश गुरु सेवा में ही 
व्यतीत होता था | यह सेवायें प्रायः निर्धन विद्यार्थी ही करते थे। धन सम्पन्न 
बालक गुरुओं को दक्षिणा देते थे । 

इन बाह्य गुरु सेवाओं के श्रतिरिक्त विद्यार्थी का प्रमुख कत्त न्य विद्याध्ययन 
था | प्रारम्भ में वेद पाठन से अध्ययन आरम्म किया जाता था, श्रर्थात्‌ अक्षर 
शब्द, उच्चारण, छुन्द तथा प्रारम्मिक व्याकरण का पूवे ज्ञान कराया जाता था। 
इसमें व्याकरण तथा शुद्ध उच्चारण का विशेष महत्व था क्योंकि इनकी शुद्धता 
पर ही वेदों को भावी शुद्धता निर्भर थी । 

इस प्रकार के वाह्म प्रतिबन्ध विद्यार्थी के अन्दर एक आन्‍न्तरिक संस्कार 
उत्पन्न करते ये तथापि विनय व अनुशासन के लिए भी नियम थे। इन्द्रियों, 
इच्छाओं, यश लिप्सा, निद्र।, क्रोध, गन्ध तथा शारीरिक सौन्दर्य इत्यादि पर उसे 
विजय प्रास करनी होती थी । विद्यार्थी को विद्या प्रासि से पूर्व प्रमाणित करना 
पड़ता था कि वह शान्त, संयमी, धीरवान तथा एकाग्रचित्त है। संक्षेप में सादा 
जीवन उच्च विचार ही उसका आदश था। 

यहाँ यह स्मरणीय है कि विद्यार्थी उच्च ज्ञान प्रास करना अपना कत्त व्य 
समभते ये । विद्यार्थी-जोवन की कठोरता उन्हें ब्रह्मशान प्राप्त करने के योग्य बनाती 
थी। इसमें उन्हें जोवन के एक थोड़े से अ्रंश को ही नहीं अ्रपितु सम्पूर्ण जीवन का 
बलिदान करना होता था । स्वेत केतु १२ वर्ष तक विद्याध्ययन करने के उपरान्त भी 
ब्रह्मज्ञान प्राप्त करने में ग्रसफल रहा श्रोर इसके लिये उसे बाद में अधिक समय 
देना पड़ा | यहाँ तक कि बहुत से व्यक्ति तो आजीवन ब्रह्मबचारी रह कर शान 
उपाजन करते थे । वे नैष्ठिक ब्रह्मचारी कहलाते थे । 

विद्या काल की समाप्ति पर गुरुजन विद्यार्थियों को दीक्षान्त भाषण देते थे 
जिसमें उनके भावी ब्यवद्ारिक जीवन के कत्त ब्यों का उन्हें स्मरण दिला कर 
ससार में भेजा जाता था। इस प्रथा को 'समावतंन'संस्कार कहते ये । इन कत्त ब्यों 
में प्रधानतः सत्य बॉलना, कत्त ्य पालन, वेद अध्ययन, स्वास्थ्य रक्षा, यश, माता- 
पिता तथा गुरु की सेवा,दान तथा इसी प्रकार के उत्तम कर्म“करने के लिये श्रादेश 








*सत्यंवद | धमंचर | रवाध्यान्मा प्रमदः | 

आधचार्याय प्रिय धनमाहत्य प्रजातन्तुं मा व्यवच्छेत्सी: । 
सत्यान्न प्रमादितव्यम्‌ | धर्मान्न प्रमदितव्यम्‌ 
कशलान्न प्रर्मा तव्यम्‌ | भृत्यंन प्रमदितव्यम्‌ 
स्वाध्याय प्रवचनाभ्यां न प्रमीदतव्यम्‌ 


एतदनुशासनम्‌ | एवमुपासितव्यम्‌ | 'एबमु चंतदुपास्यम्‌ | 
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था | प्राचीन काल के भारत के इन गुरुओं के यह श्रन्तिम उपदेश आधुनिक विश्व- 
विद्यालयों के कन्वोकेशन ऐड्रेस के समान थे । श्रन्तर केवल इतना प्रतीत होता है 
कि प्राचीन काल में अन्तिम उपदेश को आ्रात्मा-उसके धार्मिक तथा नैतिक रूप पर- 
अधिक जोर दिया जाता था जबकि श्राधुनिक युग में वाह्याम्बहर तथा शुष्क 
प्रथा पालन पर । 


शिक्षक के कत्तंव्य 


प्राचीन भारत की सम्पूर्ण सभ्यता का प्रकाश तत्कालीन शिक्षकों ही की 

अध्यात्मिक तथा नैतिक ज्योति छाया थी | शिक्षक के अन्दर उच्चतम आध्यात्मिक 
व चरित्र सम्बन्धी गुणों का होना अ्रनिवार्य था। गुरु ब्रह्मनिष्ट तथा सम्पूर्ण 

वैदिक शान का ज्ञाता होता था। अपने आन्तरिक प्रकाश से ही वह अपने शिक्षयों 
की अन्तज्योति को जाग्रत करता था | 

प्राचीन काल में ऐसे ही व्यक्ति को गुरु पद के योग्य समझा जाता था जोकि 
स्वयं अपने विद्यार्थी जीवन में आदर्श विद्यार्थी रहा हो। जो व्यक्ति समाज व जाति 
का पथ प्रदर्शन कर सकें अ्रथवा जो पूर्ण विद्वान हों उन्हें ही शिक्षक पद मिलता 
था | योग्य शिष्य के पहुँचने पर उसे उच्चतम शिक्षा देना प्रत्येक गुरुका कत्त व्य 
था | शुरु जो कुछ जानता था बिना भेद-भाव व छिपाव के सभी कुछ शिष्य की 
सिखाता था; यद्यपि ऐसे भी उदाहरण हैं कि कुछ गुप्त विद्याओं का दान विशेष 
शिष्य को ही दिया जाता था | साधारण शिष्य इसके योग्य नहीं समझा जाता 
था । किसी विशेष विषय में श्र+ने श्रापको योग्य व समर्थ न पाने पर गुरु इस बात 
को शिष्य पर प्रकट कर देना अपना पवित्र कत्त व्य समझता थां | 

हस प्रकार गुरुश्नों द्वारा शिष्यों में शान इस्तान्तरित करने की एक गुरु- 
परम्परा पढ़ गई थी । गुरुओं की भी यही इच्छा रहती थी कि उनके सिद्धान्त, 
शान व अनुभव उनके बाद में भी जीवित रह कर लोक कल्याण करें। गुरु का 
जीवन एक आदर्श होता था; शिष्य उसका श्रनुकरण करते थे'। 'अ्रन्धकार से 
प्रकाश में लाना' गुरु का कत्त व्य था । गुरु ही विद्यार्थी का ग्राध्यात्मिक व मानसिक 
पिता होता था | किसी विद्यार्थी के नैतिक पतन अ्रथवा दोषों का पूर्ण उत्तर 
दाधित्व शिक्षक पर ही था। प्रत्येक विद्यार्थी की व्यक्तिगत देखभाल, निर्धन 
विद्यार्थी की श्रार्थिक सहायता, अ्रस्वस्थ्य होने पर विद्यार्थी की सुभुषा तथा अन्य 
आवश्यकताओं के समय पर गुरु को उसी प्रकार अपने कत्त व्य का पालन करना 
होता था जैसे एक पिता अपने पुत्र के लिये करता है । 


शिक्षा प्रणाली ः 
वेद कालीन शिक्षा में शिष्य को शान सीधा प्रदान किया जाता था। इस 
प्रणाली में शिक्षक प्रमुख था। किन्तु उत्तर वैदिक-काल की शिक्षाअणाली में 


श्२ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


शिष्य प्रमुख था | गुरु और शिष्य में प्रश्न और उत्तर होते थे। गुरु शिष्यों 
के समझ समस्‍यायें रखते थे अ्रथवा शिष्ष्य भी प्रश्न पूछ कर गुरुश्ों से उत्तर 
पाकर शंक्रा समाधान या ज्ञानवर्धन करते थे | इसी प्रकार समस्याश्रों के इल और 
प्रश्नों के उत्तर द्वारा विद्यार्थी को ज्ञान .दिया जाता था | उपनिषदों की प्रधान 
प्रणाली तो बादविवाद की ही है | गूढ़ व जटिल प्रश्नों के द्वारा रहस्यमय विषयों 
को सुलझाया जाता था | इस प्रणाली की तुलना इम ग्रीक देश के शिक्षा शास्त्री 
व सुधा रक सुकरात की प्रणाली से कर सकते हैं | अधिकतर शिक्षा वाणी द्वारा 
ही दी जाती थी यद्यपि लेखन कला का भी प्रचार बढ़ रहा था। प्रश्न-उत्तर, कथा, 
अ्रन्योक्ति एवं सूक्ति इत्यादि प्रमुख शिक्षा प्रणालियों का प्रयोग होता था। तक 
शास्त्र का विकास उपनिषद काल में खूंब हुआ | भ्रगे चलकर न्याय शास्त्र के 
विकास में इससे पर्याप्त सहायता मिली । 

' इस प्रकार गुरु व शिष्य के वादविवाद में शिष्य केवल निष्किय भ्रोता ही नहीं 
रहता था अपितु उसे हर क्षण जागरूक व क्रियाशील रहना पड़ता था। उसे 
मनन और चिन्तन करके प्रश्नों के उत्तर सोचने पड़ते थे। इस प्रकार उसकी 
मानसिक व कल्पना शक्ति को श्रम श्रौर शिक्षण मिलता था। किसी गूढ़ विषय 
का सूज्रपात करके गुरु शिष्य को आगे ले जाकर छोड़ देता था | उसके आगे शिष्य 
स्वतः अपने स्वाध्याय, मनन ओर चिन्तन द्वारा श्रभीष्ठ पर पहुँचता था। तैन्नीय 
उपनिषद में वरुण के द्वारा अपने पुत्र भगु के पढ़ाये जाने की कथा है जहाँ पर 
वरुण उसे चार बार संकेत रूप में प्रारम्मिक सहायता देकर आगे बढ़ने के लिए 
छोड़ देता है| श्रन्त में पांचवीं बार जाकर भगु को स्वयं पूर्ण ब्रह्म का झांमास 
हो जाता है | स्वेतकेतु ने भी इसी प्रकार अ्रपने पिता से मन तथा इसके गुणों 
एवं मनोवैज्ञानिक तथा भौतिक परिस्थितियों के मन पर प्रभाव इत्यादि के विषय 
में व्यवहारिक शान प्राप्त किया था । इस प्रकार शिक्षा में प्रमुख भाग विद्यार्थी का 
ही होता था| शिक्षक उसे केवल पथ-प्रदर्शक संकेत देता था । 

बृहदारण्यक उपनिषद में तीन प्रमुख पद्धतियों का उल्लेख है जैसे (१) भ्रवण 
(२) मनन और (३) निदिध्यासन । श्रवण को ६ भागों में बाँठा गया था-- 
(१) उंपक्तर्म, वेद पढ़ने से पूव किया जाता था; (२) श्रभ्यास; (३) अपूषता-- 
ग्र्थ का वत्काल समझ लेना; (४). फन्न; (५) अरथवाद; (६) उपपत्ति, परिणाम व 
सार का ज्ञान | हसी प्रकार मनन के द्वारा ब्रह्म ज्ञान प्राप्त किया जाता था । शसके 
अतिरिक्त योग व तपस्या से भी परम ज्ञान प्राप्त किया जाता था। 


संस्थाओं के रूप 
गुरु:शह, परिषद एंवं सम्मेलन, इन तीन प्रकार की. शिक्षा संस्थाओ्रों कां उस 


समस प्रचलन था। . 
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. (१) गुरु ग्रह-गुरु ण॒ह पर शिक्षा प्रातः करने की प्रथा साधारणतया 
प्रचलित थी | बालक प्रारम्मिक अवस्था में श्रपने मता-पिता को छोड़कर 
अपने आ्राध्यात्मिक पिता के धर जातक था | वहाँ उपनयन संस्कार के उपरान्त 
उसका ब्रह्मचर्य श्राश्रम में प्रवेश कर लिया जाता था| गुरु ग्रह में शुरु की सेवा 
करते हुये जैसे पशु चराना तथा यज्ञाग्नि प्रज्ज्ज्लित रखना इत्यादि काये करते 
हुए वह लगभग १२ वर्ष तक विद्या लाभ करता था । तदुपरान्त पूर्ण विद्वान होकर 
वहाँ से विदा होता था | 

(२) परिषद्‌ः-यहाँ उच्च शिक्षा के विद्यार्थी इकठ्ठे होकर तक-वितक तथा 
भाषणों द्वारा अपनी शान ज्षुधा को मिटाते थे जो विद्यार्थी अपना शिक्षण प्रार- 
म्मिक श्रवस्था में ही समाप्त नहीं कर देते थे तथा सत्य औ्रौर शान की खोज में 
रहते थे, वह इन परिषदों के द्वारा ज्ञानाजंन करते थे। पारस्परिक वाद-विवाद 
के अतिरिक्त विद्यार्थी योग्य विद्र!नों व महान शिक्षकों को भी इन वार्ताओं में 
निमंत्रित करते थे तथा स्वयं देश भ्रमण भी करते थे) ब्राह्मण, श्ररण्यक तथा 
उपनिषदों में इस सम्बन्ध में उदाहरण मिलते हैं। उपनिषदों की रचना तो प्राय 
ऐसे ही तर्कों श्र वाद विवादों के परिणाम स्वरूप हुई । इनमें उच्च शिक्षा के 
विद्याथियों के सत्य तथा आत्मा के श्रनुसंधान का वर्णन है | 

(३) सम्मेलन-स्थानीय परिषदों के श्रतिरिक्त कभी २ बड़े बड़े राजा अपने 
यहाँ सम्पूण देश के विद्वानों, ऋषियों तथा आध्यात्मिक व मानसिक नेताओं को 
निमंत्रित करते ये । योग्य या सर्वोत्तम विद्वानों, बक्ताओं, दाशंनिकों और शानियों 
को विशेष पुरष्कार भी दिये जाते थे ।# ब्राह्मण ऋषियों के साथ प्रतियोगिता 
में भाग लेने के लिये उनकी विदुषी स्त्रियाँ भी जाती थीं और शास्त्रार्थ 
करती थीं | 

इस प्रकार की शिक्षा संस्थाओ्रों के अतिरिक्त राजाओं के दरबार भी शिक्षा- 
संस्थाओं का कार्य करते थे जहाँ उद्धट विद्वानों के समूह देश देशान्तरों से श्राकर 
रहस्यमय विषयों पर भाषण करते थे। कुछ शिक्षा संस्थायेँ जंगलों में भी थीं 
जहाँ निज़न स्थान में प्रकृति की रमणीय व नीरव गोद में ऋषियों के आश्रम 
बने थे । विद्यार्थी इन श्राश्रमों में एकत्रित होकर वेद पाठ करते ये | उत्तर वैदिक- 
काल के अरण्यक ग्रन्थों का सूत्रपात यहीं से है जैसा कि अरण्यक! शब्द से प्रतीत 
होता है | यह वनों में गाये हुये शान संगीत हैं । वास्तव में श्रार्य॑ सभ्यता का उद्‌- 


#सतपथ ब्राह्मण में विदेहजनक के द्वारा कुरु-पांचाल देश के सम्पूर्ण ब्राह्मणों के 
निमंत्रित करने की कथा है जिसमें र।जा ने योग्यतम. विद्वान के लिए एक .हजार 
गायें जिनके सींग स्वर्ण से मढ़े थे पारितोषिक के रूप में देने. की औप्रतिशा की थी। 
इस परितोधिक को याशवल्क ने प्राप्त किया था । रु] 
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गम इन्हीं वनों में मिलता है। यहीं पर प्राचीन भारतीय सभ्यता का सूजन हुआ था । 
सुत्र साहिए 
पावठ्यवस्तु 


वैदिक साहित्य के उपरांत यूत्र साहित्य का युग आता है। इस समय तक 
ब्राह्मणीय शिक्षा पूर्णतः सुसंगठित हो चुकी थी | सूत्र साहित्य का युग ६०० ईं० पू० 
से २०० ई० पू० है| वेदों तथा उपनिषदों का बहुत विस्तार हो गया था अतएव 
अह आवश्यक हो गया था कि किसी ऐसे साधन का आविष्कार किया जाय जिससे 
उस इृहत ज्ञानराशि को संज्षिस रूप दिया जा सके | इस प्रकार सूत्रों की रचना 
हुई । इन सूत्रों के द्वारा महान सिद्धान्तों और सत्यों को थोड़े शब्दों में संकेत रूप 
में कह दिया जाता था। विना व्याख्या और विश्लेषण के सूत्रों को समझना कठिन 
था । प्रायः इनके अर्थ गूढ़ हुआ करते थे । एक शब्द की मितव्ययता में वही 
आनन्द सूत्र रचियताओं को आता था जो कि एक पृत्रोत्पत्ति में आता है । 

शिक्षा के नियमों का उल्लेख धर्म सूत्रों के रूप में हुआ । इन धर्म सूत्रों में 
सामाजिक जीवन के नियम तथा विद्यार्थियों और शिक्षकों के कर्तव्यों का वर्णन है । 
सूत्रकारों में मौलिकता नहीं थी उन्होंने तो पूर्व स्थित वेदिक साहित्य का गहन अध्य- 
यन करने के पश्चात्‌ स्वराचित साहित्य को जन-साधारण की पहुँच के अन्तर्गत किया 
था। अतः सूत्र साहित्य में साहित्यिक-काव्य और कल्पना का आभाव है। उसमें तो 
केवल संज्षिप्तता और शब्द लाघव का ध्यान रखा गया था | इस प्रकार इन सूत्रों में 
'गागर में सागर? भरने का कार्य सूत्र कारों ने किया । बौद्ध-धर्म के प्रादुर्भाव ने भी 
ब्राह्मणों को विवश कर दिया कि बे अपने धर्म की सुरक्षा करें तथा जन-साधारण तक 
अपने धर्म-सिद्धातों को पहुँचाने के लिये ओर उसे सरल: एवं सर्वप्रिय बनाने के लिये 
ऐसे उपाय का आविष्कार करें जिससे उनके धर्म-सिद्धान्त अमर होकर घर-घर 
पहुँच सकें | इस प्रयत्न का परिणाम हुआ सूत्र-साहित्य को रचना । 

सर्व प्रथम ओर सूत्र! को रचना हुई। इनमें ब्राक्षणों की धार्मिक क्रियाश्रों 
का उक्लेख है। दूसरे प्रकार के सूत्र 'गह्य सूतज' कहलाते हैं जिनमें गहस्थ-जीवन 
के जन्म, विवाह तथा मरंण इत्यादि रीति रिवाजों का वणन है। इन्हें स्मृति” 
भी कहते हैं। तीसरी शाखा का नाम “धमं-सूत्र' हे जिसमें दिन प्रतिदिन के 
सामाजिक जीवन के नियमों का वर्णन हे | सूत्र साहित्य का अन्तिम रूप 'सुल्वसूत्र 
है जो धार्मिक व्यवहार से सम्बन्धित है | सुल्बसूज्ों में बेदी बनाने के नियम उनकी 
नाप और श्राऊृति इत्यादि के विषय में बताया गया ह इस प्रकार ज्यामिति 
छौर भारतीय बीजगणित का बीजारोपण यहीं से होता है | 

सूत्र युग में अध्ययन के प्रमुख विषय . वेदाड़् थे | वेदों के समझने के लिये 
शिक्षा, छुन्द्स, न्‍्याकरण, निरुक्त, कल्प तथा ज्योतिष का पूर्व शान आवश्यक था। 
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यही वेदाड्ञ कहलाते थे | इस युग की विशेषता है विद्यार्थियों का भिन्न रे विशानों 
में विशेष योग्यता प्राप्त करना। वास्तव में यह युग प्राचीन भारतीय शिक्षा का 
सबसे महत्त्वपूर्ण व रचनात्मक युग है | रेखागणित, बीजगणित, ज्योतिष, नंत्षेत्र- 
शास्त्र , शरीर शासत्र, व्याकरण तथा भाषा का विकास इस युग में पर्याप्त हुआ । 
यश के लिये उपयुक्त ऋतु तथा काल का निरीक्षण करने में ज्योतिष शास्त्र का 
विकास तथा बल के लिये पशुओं के शरीर को चीर कर विश्लेषण करने से 
शरीरशास्नत्र तथा शल्य चिंकित्सा का विकास हुआ । पाणिनी का विश्व विख्यात 
व्याकरण इसी युग की रचना है। वस्तुतः पाणिनी से ही सूत्र युग का सूज्नपात्र 
हुआ | कात्यायन व पातंजलि इसी युग के साहित्यकार हैें। 

पातंजलि का भाष्य प्राचीन भारत की एक अ्रमर रचना है। इसके अ्रतिरिक्त 
कौटिल्य का अश्रर्थशास्त्र जिसे सम्राट चन्द्रगुत्त मौय के मह्दामंत्री चाणक्य या 
कोटिल्य की रचना माना जाता है जो कि तत्कालीन सामाजिक,राजनैतिक और 
शिक्षा सम्बन्धी नीतियों का उल्लेख करता है, इसी युग को रचना है | कौटिल्य 
ने अपने ग्रन्थ को चार भागों में विभाजित किया था १) अ्रन्विक्षकी (२) त्रयी 
(३) वार्ता और ४) दंडनोति | वह तीन प्रकार की दाशनिक विचार धाराओं 
का उल्लेख करता है जैसे सांख्य, योग और लोकायत । त्रयी के अन्तगत ऋक 
साम और यजु, वेदों का उल्लेख है | विद्यार्थी के लिये चाणक्य ने एक सुसंगठित 
व्यवस्था की है | प्रथम तीन वर्णों के लिये शिक्षा श्रनिवाय थी। विद्यार्थियों के 
लिये वेदपाठ, श्रग्निपूजा, भिक्षा तथा गुरु-सेवा की व्यवस्था थी । इस प्रकार राजा 
के कर्तव्य, भिन्न २ वर्णों के कत्तंव्य तथा प्रजा के कत्त व्य इत्यादि का वर्णन हमें 
कौटिल्य के अर्थशास्त्र में मिलता है । 

न्याय शास्त्र व मौमांसा का विकास भी इसी युग में हुआ । जीवन & मली- 
भाँति सुचालित करने के लिये स्मृतियों की रचना हुई। मनुस्मति आज भी 
अर्सज्य भारतवासियों के लिये अन्तिम शब्द प्रदान करती है। धर्म भ्रब भी 
साहित्य को गठन और सृजन कर रहा था यद्यपि लोगों को विचार धारा 
स्वच्छुन्द हो चुकी थी। अ्रध्यात्मिक जीवन के समानान्तर ही मानसिक जीवन चल 
रहा था। हंत्य कला, श्रभिनय, संगीत अर्थशास्त्र तथा अन्य सांसारिक विशानों 
का विकास हो रहा था जिनका श्रध्ययन प्रधानतः स्त्रियां और शुद्ध करते थे । 
यह शाम 'डपवेद? कहलाते ये। इस प्रकार इन “उपवेदों” के द्वारा सम्पूर्ण शान 
शास्वाश्रों का सम्बन्ध वेदों से जोड़ दिया था। 
शिक्षा पद्धति 

सूत्र युग में शिक्षा पद्धति प्रधानतः वही थी जो कि उपनिषद बुग में 
प्रचलित थी । यूत्र साहित्य किसी नवीन विचार धारा को जम्म तो देता ही 
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नहीं था। इसमें तो पुरातन धर्म के सवमान्य सिद्धान्तों को छोटे २ ठोस, व 
संद्तित सूत्रों में पिरो दिया गया था। इस प्रकार श्रलिखित कानूनों, सामाजिक 
तथा धामिक रीति रिवाजों तथा पूर्व स्थिति परम्पराओ्रों को सुव्यवस्थित तथा 
संकलित कर दिया गया था | यही नया साहित्य विद्यार्थियों के ग्रध्ययन का विषय 
बन गया | विद्यारम्म के समय विद्यार्थियों से कुछ प्रचलित रीति रिवाजों का 
पालन कराया जाता था जैसे साविन्नी पाठ इत्यादि | विद्यारम्म के उपरांत चूड़ाकर्म 
ओर फिर उपनयन संस्कार का पालन होता था । उपनयन संस्कार सम्पूर्ण 
आय जाति के लिये अनिवार्य कर दिया गया। इससे शिक्षा विस्तार में 
पर्यात सहायता मिली । उच्च विद्या के लिये नियमित स्कूलों की रचना होने 
लगी । ब्रह्मचर्य का अनुशासन अ्रभी अत्यन्त जटिल था किन्तु कालान्तर में 
बालिकाओं की विवाह अवस्था के घट जाने से स्त्री शिक्षा को बहुत श्राघात लगा | 
अधिकतर रित्रियाँ अपने घरों पर ही शिक्षा प्राप्त करती थीं। उनके पिता या भ्राता 
उन्हें शिक्षा देते थे | पेशे जातिगत और वंशगत होने लगे थे यद्यपि व्यक्तिगत 
स्वतन्त्रता भी रुचि श्रनुकूल पेशा ग्रहण करने के लिये प्रचलित थी। हस्त कला, 
चिकित्सा, शिल्प कला, वास्तुकला इत्यादि सांसारिक उपयोगी विद्याश्रों का 
प्रचार बढ़ गया था। इस प्रकार सम्पूर्ण शिक्षा पद्धति का उद्देश्य चरित्र निर्माण, 
व्यक्तित्व का विकास तथा प्राचीन संस्कृति की सुरक्षा करना था। 
दशन शास्त्र का चरम विकास सूत्रकालीन साहित्य की विशेषता है। यद्रपि 
दशन सिद्धान्तों का अस्तित्व भारत में वेद कालीन युग से चला आ रहा था | 
उपनिषद काल इसका मध्यान्ह था। किन्तु सूत्रकाल में यह ज्ञान अपनी उन्नति 
की पराकाष्ठा को पहुँच गया | इस युग में दर्शन की छः शाखायें विकसित हुई 
(१) कपिल का सांख्य (२) पातंजलि का योग, (३) गोतम का न्याय, (४) कणद 
का वैशेषिका (५) जैमिनि का कर्म या पूर्व मीमांसा और बादरायण का उत्तर 
मोमांसा या वेदान्त | किन्तु इतना अवश्य है कि इन छः पद्धतियों के रचियता- 
यहो ऋषि नहीं थे बल्कि इनका अस्तित्व पहिले ही से था। इन ऋषियों ने तो 
इन भिन्न २ पद्धतियों का विश्लेषण करके इन्हें अन्तिम रूप प्रदान किया । केवल 
अधिकारी विद्यार्थियों को ही दश्शन शास्त्र के अध्ययन की आज्ञा थी अन्यथा . 
सर्व साधारण तो सांसारिक विद्याओं का ही श्रध्ययन करते थे “जिस व्यक्ति 
की वासनाओं का पूर्ण शमन नहीं हो गया था वह सच्चे दशन शास्त्र के अध्ययन 
के लिये उपयुक्त नहीं समका जाता था [?* क्‍ क्‍ 
. इस प्रकार दर्शन शास्त्र का अ्रध्ययन श्रपने स्वयं के अन्दर पूर्ण था। इसने 
अनुशासन, विनय ओर उच्च शान की समस्या को सुलका दिया। भारतीय 
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दशन मानवता के लिये, इस देश की एक अनुपम देन है | यह वह व्यवहारिक 
व बोधगम्य विचार-धारा थी जिसने मारत की संस्कृति को युग-युगों के भयंकर 
परिवतनों में भी जीवित रकखा । 


ों ७ 
महाकाव्यों में शिक्षा 
पाठ्यवस्तु व विधि 
रामायण और महाभारत प्राचीन भारत के प्रमुख महाकाव्य हैं। यह काब्य 
प्रधानतः उस युग के सैनिकवाद को ऋलक हैं, तथापि इनमें ऐसे साक्ष्य हैं जिनके 
द्वारा हमें उस युग की शिक्षा का हाल भी विदित होता है। उदाहरण के लिये वर्ण 
ओर आश्रमों के सिद्धान्तों का उल्लेख, आदश विद्यार्थियों तथा मठों की 
परिभाषा, तत्कालीन विद्या केन्द्रों का वर्णन तथा राजक्रमारों ओर क्षत्रिय बालकों की 
सैनिक शिक्षा का वर्णन हमें इन महाकाव्यों में मिलता है। 
ब्राह्यणों की शिक्षा के लिये धमंसूत्र के अनुसार कुछ नियम थे । उन्हें कुछ 
विशेष योग्यताओं को प्राप्त करना तथा कुछ शर्तों का पालन करना होता था। 
उदाहरणत:ः आत्मा की स्वच्छुता, चरित्र की पविन्नता, वेदिक अश्रध्ययन, इन्द्रिय-निम्रह 
ओर विनय ब्राह्मण के लक्षण समझे जाते थे । गुरुसेवा, ब्रह्मचयं, मिक्ता इत्यादि 
ब्राह्मण विद्यार्थी के कत्तव्य थे | विद्यार्थी गुरु चरणों में बैठ कर अध्ययन करता था । 
गुरु से पूर्व अहार, विहार और शयन करने का अधिकार शिष्य को नहीं था | इस 
प्रकार २४ वर्ष की अ्रवस्था तक गुरु सेवा करते हुए तथा बेदों का अध्ययन समाप्त 
करके विद्यार्थी गरहस्थ श्राश्रम में प्रवेश करता था। विद्यार्थी अपनी शक्ति फे 
अनुसार शुल्क भी गुरु को श्रपण करता था। अ्रुणी तथा उपमन्यु इत्यादि कुछ 
गुरु भक्त व आ्राद्श विद्यार्थियों के नाम भी इस युग में मिलते हैं | इसके अतिरिक्त 
कण्व, व्यास, वशिष्ट, विश्वामित्र तथा द्रोण इत्यादि महान गुरुओं का भी उल्लेख 
रामायण व मद्दाभारत में है | द्रोणाचार्य महाभारत युग के एक प्रसिद्ध सैनिक- 
शिक्षक थे | इतना श्रवश्य है इस युग में जातियों का विभाग श्रत्यन्त जठिल हो 
चुका था । शुद्वों के वेद अध्ययन श्रथवा उच्च सैनिक-शिक्षा के अधिकार छिन 
चुके थे । एकलव्य, एक शूद्व बालक को द्रोणाचाय ने राजकुमारों के साथ सैनिक 
शिक्षा देने से मना कर दिया था | द्विज कहलाने वाली तीन जातियों कः 
विद्याध्ययन, यश्ञ तथा दान यह तीन कम एक समान थे | इसके अतिरिक्त चारों 
वर्णों के कुछ विशेष कत्तंव्य भी थे । जैसे विद्यादान, भिक्षा तथा दान लेना 
ब्राह्मण का कत्तंव्य; देश रक्षा तथा सुब्यवस्था क्षत्रिय का कर्म; ज्यापार व कृषि 
का विशेष कम एवं सेवा शूद्र का प्रमुख कर्म माना गया था।" इन 


२. वंदाभ्यासो ब्ाह्मणस्थ क्षत्रियल्य व रक्षणम्‌ | 
!.. वार्ता कर्मेब वेशस्य विद्विष्टानि स्वकमंषु 
कृषि गो रक्ष मास्थाय जीवेद व्यस्य जीविकाम्‌ । [मनुस्मृति १०११८०] 


श्प प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


चारों वर्णों की शिक्षा का पाठ्य-क्रम भी अपने अपने उद्यमों के अ्रनुसार था । ज्ञत्रियों 
के जिये धनुर्वेद का श्रध्ययन अनिवार्य था ।१ “धनुर्वेद' से भ्रभिप्राय सम्पूर्ण सैनिक 
विज्ञान व कला से समझा जाता था । भीष्म, द्रोण, अ्रजु न, कर्ण तथा परशुराम 
महाकाव्य-युग के कुछ प्रसिद्ध धनुर्धारी थे। इसके अश्रतिरिक्त प्रयाग, काशी, 
अयोध्या इत्यादि महान विद्या केन्द्र थे। प्रयाग में उस युग का सर्व विख्यात 
आश्रम ऋषि भारद्वाज का था जो कि उत्तरी भारत में शिक्षा का एक वृहत्‌ 
केन्द्र था | 
स्त्री शिक्षा 

उत्तर वैदिक काल में स्त्री शिक्षा की वही परम्परा है जो कि वैदिक काल में थी। 
प्राचीन भारत के समाज की यह विशेषता रही है, जो अ्रन्यत्र देखने में नहीं आती, 
कि यहाँ की नारी समाज की एक सम्य, शिक्षित और सम्मानित अंग रही है । 
ऋगवेद काल में भी ञ््रियों को पूर्ण स्वतन्त्रता थी। वे पुरुषों के साथ यज्ञ करती थीं 
यहाँ तक कि कोई यज्ञ पूर्ण नहीं माना जाता था जो कि जिना जी (अर्दधांगिनी) के 
सम्पादित किया जाता था | ऋगवेद की बहुत सी ऋचाओं की राचियता स्त्री कवियत्री 
मानी जाती हैं । विश्वतारा, घोषा, रोमसा, लोपा मुद्रा, उवंसी और अपाला इत्यादि 
ऋणगवेद कालीन बहुत विदृषी र्त्रियाँ हैं। उपनिषद युग में भी स्त्रियों को शिक्षा की 
पूर्ण स्वतन्त्रता थी | याशवल्क की दो पत्नियों गार्गी और मैत्रेयी में दोनों ही परम 
विदुषी रित्रियाँ थीं | मैत्रेयी का अपने पति के साथ ब्रह्म, सृष्टि तथा आत्मा इत्यादि 
गूढ़ रहस्यों पर विवाद भी हुआ था। उपनिषदों में ऐसी स्त्रियों का भी वर्णन है जो 
शिक्षिका का कार्य करती थीं | ज्लियों को ब्रह्मगमादिनी कद्दा जाता था। कोई कोई 
विद्वान उन्हें दो शाखाओं में बांटते हैं | (१) ब्रह्ममादिनी (२) सद्य बयू । प्रथम 
पुकार की स्त्रियों उपनयन अश्नि पूजा, वेद पाठ तथा भिक्षा के उपयुक्त मानी जाती 
थीं ओर शिक्षा के समाप्त होने पर द्वी विवाह करती थीं । सद्य वधू विवाह से पूर्व ही 
उपनयन, को पूर्ण कर लेती थी | उसके अध्ययन का विषय आवश्यक वेद मंत्र, संगीत 
नृत्य तथा अन्य प्रचलित ललित कलाओं का अ्रध्ययन था । ग्ह्म-सूत्रों में मी वर्णन है 
कि पत्नी को. इतना शिक्षित होना चाहिए कि वह पति के साथ यज्ञ इत्यादि धार्मिक 
कार्यों में हाथ बंटा सके | वस्तुतः स्त्री पुरुषों को यश्ञ सम्पादन की पूर्ण स्वतन्त्रता थीं.। 
डा० राधा कुमुद्र मुकर्जी ने देमाद्री का कथन लिखते हुये लिखा है “कुमारी श्रर्थात्‌ 
अविवाहित कन्या को विद्या ओर धर्म नीति का अध्ययन कराना चाहिये । एक 
शिक्षित कुमारी अपने पिता तथा पति दोनों का कल्याण करती. है। श्रतः उसका 
विवाह एक विद्वान पति अथवा मनीषी से करना चाहिये, क्योंकि वह विदुषी है ।” 
एप क्झेण: पण्डुपृत्रानस्तराणि विविधानि व 

द्रोण: संकीर्ण युध्ये च शिक्षयाम स कौरवानू [महाभारत झा० प# ११८] 
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सूत्र-युग में मी हम पाते हैं कि स्त्रियों को शिक्षा प्राप्त करने का निषेध नहीं था । 
वह बैंदिक साहित्य का अध्ययन करती थीं। स्त्री शिक्षिकायें उपाध्याया? और 
“अचायां! कहलाती थीं। पिता की यह ' अभिलाषा रहती थी कि उसकी पुत्री 
'पंडिता हो | “स्त्रियों को सैनिक शिक्षा दिये जाने का भी उदाहरण भिलता है, जैसा 
कि 'शाक्तिकी? शब्द से प्रतीत होता है जिसका उल्लेख पातंजलि ने किया है, 
जिसका अ्रमिप्राय भाला धारण किये हुये स्त्री से है |” महाकाव्य युग में भी हमें 
अत्यन्त विदुषी और चरित्रवान स्त्रियों के उदाहरण मिलते हैं। उस समय तक पति 
की प्रधानता हो गई थी ओर स्त्री उसे भगवान की तरह पूजने लगी थी। रामायण 
में सीता तथा तारा का ऐसा ही उदाहरण है। यह जियाँ वैदिक ज्ञान में भी मंत्रविद 
होती थीं। कुती के विषय में कहा जाता है कि वह अथर्व वेद की प्रकांड 
पंडिता थी । | 

शिक्षा की प्रणाली स्त्रियों के लिये भी प्रायः वही थी जो पुरुषों के लिये थी । 
उपनयन संस्कार के जिना वेद मंत्र उच्चारण निषेध था श्रतः स्रियों का भी उपनयन 
होता था | ज्रियाँ ब्रह्मचर्य से रह कर पिद्याध्ययन करती थीं | मनुस्मृति में भी स्त्रियां 
के लिये उपनयन की व्यवस्था है। रित्रियों के लिये शिक्षा का विषय वेद पाठ था 
किन्तु इसके वही मंत्र थे जो कि यज्ञ तथा श्रन्य संस्कारों के लिये उपयोगी थे । बेद 
के अतिरिक्त र्त्रियाँ मीमांसा का अध्ययन करके इसमें विशेषता प्राप्त करती थीं । 
उपनिषद युग में तो मैत्रेयी ओर गार्गी जैसी विदुषी दाशंनिक खस्रियों का प्रादुर्भाव 
हुआ जो कि राजा जनक के दरबार में ऋषियों से शास्राथ करती थीं । उत्तर राम- 
चरित में अ्रत्रेयी की कथा है जो बाल्मीकि तथा अ्रगस्त्य मुनि के आश्रम में लव कुश 
के साथ बेदान्त का अ्रध्ययन करती थीं | 

इस प्रकार हम देखते हैं कि प्राचीन उत्तर बेदिक काल में स्त्रियों का समाज में 
पर्यास सम्मान था। उन्हें व्यक्तित्व के विकास के लिये पूर्ण स्वतन्त्रता थी। बालि- 
काओं के लिये उपनयन उतना ही अनिवार्य था जितना बालकों के लिए श्रतः स्त्री 
शिक्षा अ्रनिवाय थी | प्रधानतः अच्छे व सम्पन्न परिवारों की बालिकायें श्रनिवारय॑तः 
वैदिक व साहित्यिक शिक्षा प्राप्त करती थीं। कालान्तर में पुरुष की प्रधानता होने पर 
स्त्रियों के सामाजिक स्तर पर प्रभाव पड़ने लगा | यह विश्वास जड़ पकड़ता जा रहा. 
था कि स्त्रियां वैदिक शिक्षा के उपयुक्त नहीं हैं। वैदिक युग में बाल विवाद्द की 
प्रथा नहीं थी एवं कोई २ स्नी तो आजन्म ब्रह्मचारिशी रद्द कर विद्याध्ययन करती 
थीं। किन्तु उत्तर वेदिक काल के अंतिम चरण में बाल विवाद्द की प्रथा का चलन 
हो गया था। स्त्रियों में उपनयन के बन्धन भी शिथिल होते जा रहे ये . श्रतः स्त्री 
शिक्षा का अनुपात भी कम द्वोत। जा रद्दा था। अब इस बात पर अधिक ध्यान जा 
रहां था कि ज्जी को शह लक्ष्मी दोना चाहिये। ग्रहस्थ कला में पढ़ अपने पति को. 


३० प्राचीन व आधुनिक प्राचीन शिक्षा का इतिहास 


सम्पन्न तथा सुखी बनाने के लिये ही स्नी के जन्म का उद्देश्य समका जाने लगा। 
इस विचार धारा का स्वाभाविक परिणाम यह हुआ कि र््रियों का प्र भाव धटने 
लगा | यद्द उचित समझा गया कि स्त्रियों के जिये वेद अध्ययन और बेद पाठ 
निषिध्य कर दिया जाय क्योंकि वह वेद मंत्रों का शुद्ध उच्चारण नहीं कर सकतीं । 

अतः वेद मंत्रों को अशुद्ध होने से बचाने के लिये यह अनिवार्य था कि रित्रियाँ वेद न 
पढ़ें | साथ ही यद्द विश्वास भी लोगों के हृदय में संस्कार जमाये हुए था कि यदि 
बेद मंत्रों का किसी के द्वारा अशुद्ध उच्चारण किया जायगा तो वह परिवार या 
व्यक्ति नष्ट हो जायगा अ्रथवा कोई अन्य दुभोग्य उन पर टूट पड़ेगा । अब तक तो 
वह संस्कृति भाषा ही साधारण बोलचाल की भाषा भी थी जिसका वेदों तथा 
धर्म-प्रन्थों में प्रयोग हुआ था किन्तु इससे आगे दोनों भाषाओं में विभिन्नता आ 
गई । साधारण जनता की भाषा पूर्णतः अपभ्रंश या प्राकृत होती जाती थी ऐसी 
अवस्था में शुद्ध उच्चारण की कठिनाई श्रवश्य ही उपस्थित हुई होगी | यही कारण था 
कि स्त्रियों का वेद पाठ निषिद्ध कर दिया गया । किन्तु इसे समाज की उदासीनता 
ही कहा सकता है क्‍योंकि यदि स्त्रियाँ उसी प्रकार से शिक्षा प्राप्त करती आरती जैसा 
कि वैदिक अ्रथवा उत्तर वैदिक काल के प्रारम्म में था तो अवश्य ही वहशुद्ध उच्चारण 
के समर्थ हो सकती थीं । क्योंकि पुरुष ओर स्त्री की मानसिक योग्यता में समान 
सुश्रवसर मिलने पर कोई अन्तर नहीं आता । र्त्रियाँ अपनी प्रखर और कुशाग्र बुद्धि 
के लिये प्रारम्भ से ही विख्यात थीं | किन्तु इस भावना के विकसित हो जाने से कि 
ख्रियाँ मानसिक योग्यताओं में पुरुष की अपेक्षा हेय होती हैं, रित्रियों की शिक्षा को 
बहुत आघात लगा और वह आगे आने वाली शताब्दियों के लिये भी अपने 
व्यक्तित्व के विकास से वंचित कर दी गई । 


ओद्योगिक शिक्षा 
वर्णानुसार व्यवस्था 


प्रारम्म काल से ही आर्यों ने यह -अनुभव कर लिया था कि बिना कार्य का 
विभाजन किये हुए समाज उ्नाति नहीं कर सकता अतः उन्होंने सम्पूर्ण जाति 
को ब्राह्मण, क्षत्रिय, वैश्य ओर शुद्र चार वर्णों में विभाजित कर दिया था। इन 
वर्णों का अस्तित्व श्रम विभाजन के आधार पर हुआ ओर प्रत्येक वर्ण का कार्य 
निश्चित हो गया। यद्यपि प्रारम्भ में वर्ण-व्यवस्था, अधिक जटिल नहीं थी और 
एक वर्ण से दूसरे वर्ण में कमोनुसार परिवर्तन भी हो सकता था किन्तु आगे चल 
कर इनके कार्य नियत हो गये और वर्शिव्यवस्था केवल रूढ़िबाद बन कर रह गई। 

ब्राह्मण:--जो वेद पढ़ना पढ़ाना, यश्ञ करना तथा कराना एवं विद्या का दान 
कंरते वह ब्राह्मण कहलाये । यद्यपि प्रारम्म में तो शान दी ब्राह्मण होने का प्रतीक था 
और जन्म से ब्राह्मण नहीं होते ये । 'किन्तु ज्ञानी पुरोहितों द्वारा अपने पुत्रों को 


उत्तर बैदिक कालीन शिक्षा ३१ 


वैदिक शिक्षा देने की परम्परा चल पड़ी | इस प्रकार पिता के उपरांत पुन्न कें 
पुरोहित बनने से धीरे २ पुरोहित बाद एक जाति के रूप में परिवर्तित हो गया। 
यद्यपि ऐसे ज्ञानी क्षत्रिय भी हुए जिन्होंने ऋषि या ब्राह्मणों की पदवी पाई | विदेह- 
जनक, राजा अज्ञातशत्रु इत्यादि ऐसे ही उदाहरण हैं| ब्राह्मणों के वैदिक शान प्रास 
करने की परम्परा ने क्षत्रिय और वैश्यों की शिक्षा का उत्तरदायित्व भी उन्हीं पर 
डाल दिया। इस उत्तरदायित्व के कारण समाज में उन्हें एक उच्च स्थान प्राप्त 
हो गया | वह सम्पूर्ण जाति के पथ-प्रदशक और प्रमुख शिक्षक बन गये | श्रागे 
चलकर इसी प्रमुखता ने ब्राह्मणों को समाज में प्रथम स्थान दिया ओर उनकी 
उपमा मस्तिष्क से दो जाने लगी । धर्म कार्यों जैसे यज्ञ, तप, वेद अध्ययन इत्यादि 
तथा साम।जिक कार्यों जैसे जन्म, उपनयन, विवाह व मृत्यु इत्यादि में पुरोहितों 
की उपस्थिति अनिवाय हो गई । इस प्रकार पुरोहितवाद एक पेशे या उद्यम के 
रूप में प्रस्कृटित हुआ । पुरोहित लोग श्रपनी संतान को पुरोद्धित-कार्य में निपुण 
व दीक्षित करने लगे और यही कर्म शताब्दियों तक ब्राह्मणों का प्रमुख उद्यम रहा 
आधुनिक युग में भी इसके भग्नावशेष विद्यमान हैं | 

क्षत्रिय--यह कहा जा चुका है कि समय के साथ ही जक्षत्रियों और वैश्यों के 
लिए वेद का अध्ययन एक गौण बात हो गई । वेद वेदाह्नों तथा उपनिषदों से 
उनका साधारण परिचय भर उनके लिए पर्यात समझा गया । ४०० ई० पू० में ही 
वेदाड्ों का विकास होने लगा था और कानून व व्याकरण के स्क्रूल स्थापित होने 
लगे थे । सूत्र युग में धर्म सूत्र ओर धम शास्त्र को रचना हुई जिनमें क्षत्रिय राजा - 
श्रों के कतंव्य ओर अधिकारों का उल्लेख है। यह धर्म शास्त्र ही कानून अन्य 
एवं राजनेतिक ग्रन्थ थे। श्रागे चलकर नीति शास्त्र और श्रर्थ शास्त्र की 
रचना भी इन्हीं के आधार पर हुई। यद्यपि आपस्तम्म, बुद्धायण एवं बसिष्ठ 
के धम सूत्रों में क्षत्रिय राजकुमारों के लिये अ्रध्ययन विषयों का उल्लेख नहीं है, 
किन्तु गौतम ने बतलाया है कि राजकुमार को तीन वेद तथा तक शास्त्र का 
शाता होना चाहिये। वास्तव में तो ज्षत्रियों का प्रमुख कर्म देश की सुरक्षा, 
आ्रन्तरिक व्यवस्था और शासन कार्य था | इस काय को योग्यता पूर्वक सम्पादित 
करने के लिये मान सेकर शिक्षा की तो आवश्यकता थी हो किन्तु इससे भी अधिक 
आवश्यकता थी सैनिक शिक्षा की | यही कारण था कि वैदिक शिक्षा के साथ ही 
साथ क्षत्रिय बालकों को श्रस्त्र-शस्त्र एवं युद्ध कला की शिक्षा दी जाती थी। उनके 
जीवन का एक बढ़ा भाग युद्ध कला की शिक्षा में व्यती त होता था। रामायण में दशरथ 
के पुत्रों को विद्यार्थी काल में सैनिक शिक्षा प्राप्त करने का उल्लेख है | राम'कां 

पिता दक्ष रथो दष्ठो बढ्मा लोकाधिपो यथा 


ते चापि मनृज व्यात्ना वैदिकाध्ययने रत: .. . 
पितृ शुभू,षगरता धनुवेदे वर निष्ठिता: [बालकांड भ्र० १८] 
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का कतंव्य ही दुष्टों का दमन और दोनों का संरक्षण माना गया है | किस प्रकार 
उन्होंने समय समय पर बालो, कुम्मकर्य व रावण हृत्यादि का अपनी सैनिक 
योग्यता के द्वारा बध किया और धर्म राज्य की स्थापना की | महाभारत में तो 
हमें प्राचीन भारतीय युद्ध कला अ्रपने चरम विकास को पहुँची हुई मिलती है | 
यह महायुद्ध संभवतः संसार का सव प्रथम महायुद्ध था जिसमें इतने विशाल स्तर 
पर युद्ध लड़ा गया हो । कोरव व पांडवों के द्वरोणाचाय द्वारा सैनिक शिक्षा में 
शिक्षित किये जाने का उल्लेख हमें महाभारत में मिलता है | यह स्मरणीय है कि 
ब्राह्मण न केवल बोद्धिक शिक्षा में ही सिद्चहस्त थे श्रण्तु सैनिक शिक्षा में मी 
निपुण थे । सैनिक शिक्षा शूद्रों के लिये वजित थी श्रथवा कम से कम इतना तो 
अवश्य था कि उच्च वर्ण कहे जाने वाले ब्राह्मण और क्षत्रिय बालकों के साथ शूद्ध- 
बालकों को शिक्षा नहीं दी जाती थी । 


सूत्र युग में क्षत्रियों के कर्तव्य और अधिकारों का श्रच्छा विकास हुआ | फलतः 
क्षत्रिय शिक्षा भी विसित हुई। कौटिल्य के अथशास्त्र की रचना भी इसी काल में 
हुईं जिसमें ज्षत्रियों की शिक्षा के विषय में बहुत विशद वर्णन है। चाणक्य ही तो 
नन्‍्दवंश के उन्मूलन का कारण था । उसने चंद्रगुतत मौय नामक क्षत्रिय राजकुमार 
को राजनीति, युद्ध कला तथा शासनकला में निपुण करके नन्द के स्थान पर एक 
विशाल साम्राज्य स्थापित करने के लिये उत्साहित किया था । 

कोटिल्य के अर्थशस्त्र में राजकुमारों की शिक्षा के लिये चार विज्ञानों का 
उल्लेख है (१) श्रान्वीज्षिक्री श्रर्थात्‌ सांख्य, योग तथा लोकायत का ज्ञान, (२) तीन 
वेद, (३) वार्ता और (४, दंडनीति । वार्ता में कृषि, पशुपालन तथा व्यापार का 
शान कराया जाता था | उसी प्रकार दंडनोति में शासन, कानून तथा राजनोति का 
ज्ञान सम्मिलित या । विशेष विद्याश्रों की शिक्षा के लिये विशेष समय भो नियुक्त ये 
जैसे दोपहर से पूर्व सैनिक शिक्षा, हाथी व घोड़े की सवारी, रथ चलाना तथा 
हथियार चलाना, और दोपहर के उपरान्त इतिहास व पुराणों का अ्रध्ययन व 
श्रवण । इतिहास में पुराण, आख्याथिका, इतिवृत्त, उदाहरण, धर्मशाख और श्रथ॑- 
शास्त्र सम्मिलित था । कद्दानियों के रूप में राजनैतिक शिक्षा भी दो जाती थी जैसा 
कि पंचतंत्र और हितोपदेश की श्राख्यायिकाश्रों से प्रकट होता है अथवा अ्रागे चल- 
कर जातक कहानियों से ज्ञात हुआ । 

४ इस प्रकार हम देखते हैं कि क्षत्रिय राजकुमार को एक व्यवह्रिक शान दिया 
जात्ता था जिसका कि उसके भावी जीवन के प्रमुख उद्यम से सम्बन्ध था। एक 
क्न्रिय राजा के लिये श्रन्य तीन वर्णों के शान, उद्यम तथा शिक्षा-बंद्धति से मी मिश 
होना अ्रनिवार्य था| राज कुमारों के श्रतिरिक्त साधारण क्षत्रिय जनता के लिये 
भी उपनयन झावश्यक था। वेद तथा उपभिषदों को अध्ययन उसके लियें इतना 
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झ्रावश्यक नहों था जितना कि एक ब्राह्मण बालक के लिये था। सेनिक शिद् 

अवश्य ज्ञत्रिय जनता के लिये अनिवार्य थी । अधिकतर क्षत्रियों का उद्यम सैनिक- 
उद्यम ही था। राजदरबारों में तथा सैनाओं में प्रविष्ठ होकर यह लोग सुरक्षा 
तथा शासन ार्य में क्षत्रिय राजाओं की सहायता करते थे । शिक्षा देने का कार्य 
तो ब्राह्षणों ने श्रपने लिये ही सुरक्षित कर लिया था ओर क्षत्रिय इत्यादि श्रन्य 
वर्णों के लिये उसे निषिद्ध कर दिया था इस प्रकार सप्राज में उन्हीं का बौद्धिक 
एकाधिकार था| यहाँ तक कि क्षत्रिय राजकुमार के सिंहासनारूढ़ होने के उपरान्त 
भी उसे ब्राह्मणों का दास रहना पड़ता था और समय समय पर ब्राह्मण उसके 
शासन सम्बन्धी, धार्मिक, सामाजिक, आ्रान्तरिक व व्यक्तिगत मामलों में हस्त- 
क्षेप करते देखे जाते थे । 


बेश्यः--ज्षत्रिय शिक्षा के उपरान्त वैश्य तथा शुद्रों की शिक्षा का प्रश्न आता 
है। यह तो निर्विवाद है कि शिक्षा ही किसी व्यक्ति या वर्ग के भावी उद्यम का 
प्रश्न इल करती है। वैश्यों का प्रमुख उद्यम कृषि तथा व्यापार था अतः उन्हें 
कृषि, पशुगरलन और व्यापार की शिक्षा दो जाती थी। वैश्यों की शिक्षा भी 
ब्राह्मणों के नियन्त्रण के अन्तर्गत थी | ब्राह्मण तथा ज्ञत्रिय की भाँति वैश्यों का भी 
उपनयन संस्क्रार होता था। इसी के उपरान्त विद्यारंभ होता था। बैश्यों को भी 
वेदों का प्रारम्भिक ज्ञान प्राप्त करना होता था किन्तु जैसा कि कहा जा चुका है 
उनका तो प्रधान उद्यम कृषि, पशुपालन तथा व्यापार था श्रतः उन्हें तो इनके 
व्यवहारिक ज्ञान की अधिक आवश्यकता थी। वेद अध्ययन उनके लिये गौण 
था। उन्हें तो अपने व्यवसाय के अनुरूप ही शिक्षण मिलना चाहिये था अतः 
उनके लिये उसी की व्यवस्था थी । श्रतः यह कहा गया कि एक वैश्य को यह 
अ्रमिलाषा कभी नहीं करनी चाहिये कि वह पशु कभो नहीं रक्खेगा | उसे हीरा 
जवादिरात का मूल्य, उनकी परख, सूत का ज्ञान, मसालों तथा सुगन्धियों का 
शान, खेत बोना, अ्रच्छे बुरे खेतों का शञान, खाद का शान, नाप तौल के बाँटों 
का ज्ञान तथा भिन्न-भिन्न अवस्थाश्रों में वस्तुओं में लाभ व हानि का शान अनि 
वाय या। इसी सम्बन्ध में उसे श्राथिक भूगोल तथा व्यापारिक भूगोल का भी 
अ्रध्ययन करना होता था तथा भिन्न-मिन्न देशों से व्यापारिक सम्बन्ध बनाये रखने 
के लिये वहाँ की माँग व उत्पादित वस्तुओ्रों की पूर्ति से परिचित होना पड़ता थ। । 
भिन्न-भिन्न भाषाश्रों का शान, मजदूरी देने के नियम तथा क्रिय-विक्रय के नियम 
का शान एक वैश्य के लिये आवश्यक माना गया था। इस सम्पूर्ण शान के लिये 
गणित, साधारण भूगोल, झआथिक तथा व्यापारिक भूगोल, कृषि-विशान तथा 
ब्यापार-पर्द्धात का श्रध्ययमन आवश्यक था। अधिकतर बालक यह ज्ञान व्यव- 
हारिक रूप में अपने पिताओं से प्रात करते थे। यद्यपि वैदिक अध्ययन के लिये 
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उन्हें पूत्र स्थित नियमित ब्राह्मण स्कूलों में ही अ्रध्ययन करना पड़ता था। कृषि 
ओर व्यापार प्रायः अनुभव ओर अ्रभ्यास से सीखे जाते थे । 

शूद्र: - श॒द्रों के लिये किसी उच्च शिक्षा की व्यवस्था नहीं थी। उनका तो 
प्रमुख उद्यम सेवा करना ही था। तथापि उनकी शिक्षा बहुत कुछ वैश्यों से मिलती 
जुलती थी । कृषि, गोपालन, पशु चराना, डेरी व्यवसाय तथा भिन्न-भिन्न कला- 
कौशल व हस्तकलायें इत्यादि शूद्र लोग भी सीखते थे । इस प्रकार देश के अधिक 
विकास में शूद्रों का एक प्रमुख हाथ था | 'देवजन-विद्या' जिसमें कि आचाये शड्डूर 
के अनुसार उत्य, सल्जीत, वाद्य, सुगन्धि तथा बस्त्रों का रंगगा सम्मिलित था, 
शूद्रों को पढ़ाई जाती थी। इसके अतिरिक्त कताई, बुनाई, तथा बस्त्रों को छपाई 
का कार्य भी शुद्ध ही करते थे। इन कार्यों के सीखने के लिये नियमित व्यवसायिक 
विद्यालय या टैक्निकल कालेज नहीं थे । यह तो घरेलू रूप से वंश परम्पराश्रों द्वारा 
सीखे जाने वाली विद्यायें थीं | अस्त्र-शस्त्र बनाना, रथ बनाना, शिल्पकला, वास्तु कला 
तथा चित्र कला का काय भी अ्रधिकतर वही वर्ग करता था जो शूद्र कहलाता था । 
इनको सिखाने वाले शिक्षकों का भी उल्लेख मिलता है। नारद स्वयं एक ऐसे शिक्षक 
थे। इसके श्रतिरिक्त कुछ श्रन्य ब्र/क्षण भी सैक्यूलर शिक्षा देते हुए पाये जाते हैं । 
मछुए, सपेरे तथा चिड़ीमार भी शूद्र कहलाते थे श्रोर वंश परम्परागत पद्धति से 
श्रपनी कला को अपने पूवजों से प्राप्त करते थे | 

इस प्रकार भिन्न-भिन्न वर्णों की भिन्न-भिन्न कार्य व्यवस्था थीं। अपने श्रयने 
कर्तव्यों का पालन करते हुए. सभी वर्ग राष्ट्र का निर्माण कर रहे थे । समाज के 
सर्वाज्ञीन विकास के लिये आया ने इस व्यवस्था को सवश्रेष्ठ माना था। इसके 
अतिरिक्त भो प्राचीन भारत में कुछ ऐसी विद्यायें थीं जो तत्कालीन विश्व 
इतिहास में अद्वितीय हैँ । इनमें से कुछ प्रमुख विद्याश्रों का हम संक्तेप में उल्लेख 
यहाँकरते हैं । 


आयुर्वद अथवा चिकित्सा-शास्त्र 


प्राचीन भारतीय विद्याओं में चिकित्सा शास्त्र प्रमुल विद्या है। ऋगवेद काल 
से ही इसका क्रमिक विकास प्रारम्म हों गया थ्रा और सिकन्दर के आक्रमण के 
समय तक हम देखते हैँ कि यह विद्या अपने चरम को पहुँच चुकी थी। जातक 
कथाओं में भी हमें चिकित्सा विज्ञान का उल्लेख मिलता है। वक्षशिला विश्व- 
विद्यालय में बड़े २ गंभीर औपरेशन तक किये जाते थे। यह शिक्षा प्रायः व्यक्तिगत 
शिक्षकों द्वारा दी जाती थी | संस्कृत का ज्ञान विद्यार्थी के लिये अनिवार्य था क्‍यों- 
कि श्रायुवेंद के सभी ग्रन्थ इसी भाषा में थे। इस विज्ञान के विद्यार्थी का उपनयन 
भी अलग होता था चाहे भले ही उसने अपने बण के अश्रनुसार पहिले उपनयन 
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करा लिया हो | यह उपनयन केवल उसी क्षात्र का-हो सकता था.जो पूण स्वस्थ 
व उच्च चरित्र हो, शरीर के भिन्न २अंग जैसे आँख, नाक, कान, जिह्दा 
तथा दाँत इत्यादि स्वस्थ्य हों; नैतिक साहस, धेय, विनय, बुद्धि, उदारता, लगन 

अध्यवसाय तथा कष्ट सहिष्णुता इत्यादि अन्य गुण थे जो कि आयुर्वेद 
के एक विद्यार्थी में विद्यमान होने चाहिये। आधुनिक काल में भी एक पूव॑-परीक्षा 
( प्री मेंडीकल एक्जामिनेशन ) होती है जिसके अनुसार चिकित्सा विज्ञान के 
विद्यार्थी के अन्दर इस व्यवसाय सम्बन्धी योग्यताओं के अस्तित्व की परीक्षा करने 
की चेष्टा की जाती है | किन्तु जब हम श्रपनी प्राचीन प्रणाली को देखते हैं तो 
हमें केवल आश्चर्य होता है कि किस प्रकार उन लोगों का ज्ञान पूर्णता को प्राप्त 
हो गया था । उन्होंने भली मांति जान लिया था कि एक डाक्टर को पूरा स्वस्थ्य, 
सुन्दर तथा चरित्रवान होना चाहिये | पीड़ित मानवता की सेवा के लिये 
उसके अन्दर सच्चाई, निर्लोभ, निष्काम सेवा तथा विनय होनी चाहिये। शअ्रपने 
विज्ञान में अनुसंधान करने की क्षमता के लिये उसके अन्दर बुद्धि, अदम्य उत्साह 

कल्पना, धेय तथा अध्यवसाय होना चाहिये | यही कारण था क्रि प्राचीन आयुर्वेद 
का इतना विकास हुआ । श्राधुनिक चिकित्सा शास्त्र का विद्यार्थी केवल अपनी 
बुद्धि की परीक्षा देता है और उस व्यवसाय के योग्य समझ लिया जाती है केबल 
अपने अन्य साथी की अपेक्षा कुछ अधिक अंक पाने पर ही | इसंकां जी बन से क्या 
सम्बन्ध है ! इसमें आत्मा का पूर्ण अमाव है। केवल शास्त्र ज्ञान ही को प्रधानता 
दी गई है | इसका परिणाम यह हुआ है कि आज हम चिकित्सक वर्ग को पीड़ित 
मानवता को सेवा करते हुए नहीं अपितु उनका शोषण करते हुए पाते हैं। इतना 
ही नहीं बहुत से दाशंनिकों तथा वैज्ञानिकों का तो यह मत है कि इन आधुर्भिक 
चिकित्सकों से रोग वृद्धि में सहायता मिली है। असठ, प्राचीन भारत का 
चिकित्सा-नैतिक-शास्त्र! ही भिन्न था | ! 


आयुर्वेद उपनयन में चारों बर्णों के बालकों को दीक्षित किया जा सकता था | 
इस प्रकार दांज्षित विद्यार्थी को कुछ मयांदाश्रों के लिये शब्द-बद्ध होना पड़ता था । 
उपनयन के उपरान्त विद्यारंभ होता था। शिक्षक के द्वारा पदों और श्लोकों का 
धीरे २ अध्ययन करके विद्यार्थी सम्पूर्ण अ्रयुव्वेद-प्रन्थों को समास कर डालते थे । इन 
ग्रन्थों को उन्हें न केवल कंठाग्र हो करना पड़ता था अ्रपितु उनका श्रर्थ भी सममना 
पड़ता था | केवल रटने वाले विद्यार्थी की उस ग्रषे से तुलना की जाती थी जो कि 
चन्दन के गट्ढ लादे हुए है किन्तु उसकी सुगन्ध की सराहना करने में असमथ है 
जैसा कि पहिले कहा जा चुका है | 

आयुर्वेद का अध्ययन चिकित्सा-विशान की भिन्न २ शाखाओं जैसे रोग निदान, 
औषधि, शल्य ( सर्जरी ), विष, सर्पदंश, रंक्त परीक्षा तथा अस्थि इत्यादि में होता 
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था | एक विभाग के विद्यार्थी परामश तथा व्यवह्या रिक ज्ञान प्राप्त करने के.लिये 
अन्य विभाग के आचार्यों के पास जाते थे । एक डाक्टर के लिये “बहुश्रुता' होना 
आवश्यक था अर्थात्‌ जब तक उसे अनेक विज्ञानों का बोध नहीं होता था तब तक 
उसे सफलता मिलना असम्भव था | सम्पूण विज्ञान को प्रधानत: शास्त्र' और “प्रयोग 
ग्र्थात्‌ थ्योरी और प्रैक्टिस में विभाजित कर दिया था। दोनों का ज्ञान श्रनिवाय 
था। केवल एक का ज्ञान रखने वाला तथा उसके द्वारा जनता में अपने अधूरे शञान 
के द्वारा अभ्यास करने वाला व्यक्ति राज्य की श्रोर से दंडित किया जाता था | 


प्रोफेसर अलतेकर ने बतलाया है कि शल्य (सर्जरी) का शिक्षण किस प्रकार 
दिया जाता था | “प्रररम्भ करने वाले विद्याथियों को पहिले तो यंत्र और ओजारों 
को पकड़ना और उनका प्रयोग बतलाया जाता था, जिनका प्रयोग वह खीरा 
खरबूज तथा तरबूज पर शिक्षक के निरीक्षण के अंतर्गत करते थे । 'छेदन कार्य 
मृतक पशुओं की रक्त शिरात्ं पर कर के विद्यार्थियों को दिखाया जाता था, छुरी 
पकड़ना सूखे अलाबू फलों पर, चर्म छीलन खाल के बालदार सूखे टुकड़ों पर, 
सीना चमड़े तथा कपड़े के पतले टुकड़ों पर, पट्टी बाँधना भूसा भरी हुईं मनुष्य की 
आकृतियों पर तथा जलाने वाली रसायन का प्रयोग माँस के कोमल ठुकड़ों पर 
करके सिखाया जाता था । इस प्रकार नवीन पघपिद्यार्थी को वास्तविक रोगों तक 
धीरे २ लाया जाता था और घाव में से छुरी खींचना, घाव साफ करने तथा शरीर 
के रुग्ण भाग को चाकू द्वारा छेदने या काटने की आज्ञा दी जाती थी।?” केवल 
पुस्तक के द्वारा ही शल्य शास्त्र का ज्ञान प्यास नहीं था अ्रतः मतक मानव-शरीरों 
को चीड़ फाड़ कर देखा जाता था; सुश्रुता में इसका वर्णन देखने को मिलता हे । 
कालान्तर में बुद्ध तथा जैन धर्म का भारत में प्रचार हो जाने से शल्य विद्या को 
बहुत आधात लगा और क्रमशः इसका पतन हो गया क्योंकि अहिंसा धर्म के 
अनुयायी इस कार्य से घृणा करते थे । बसे तो इसका अध्ययन विद्यार्थी व्यक्तिगत 
शिक्षकों के साथ करते थे किन्तु कुछ ऐसे कालेजों के भी उदाहरण हैं जहाँ श्रायुवेंद्‌ 
तथा चिकित्सा विज्ञान की शिक्षा दी जाती थी और जिनसे बड़े २ चिकित्सालय 
सम्बन्धित थे | पाटलिपुत्र में एक ऐसा चिकित्सालय था जहाँ विद्यार्थी व्यवह्यारिक 
ज्ञान प्राप्त करते थे । तक्षशिला का उल्लेख ऊपर किया ही जा चुका है। 


आयुर्वेद का शिक्षा-काल प्रायः दीघ था । अ्रधिकतर विद्यार्थी आयुर्वेद का 
सम्पू् ज्ञान प्राप्त करते थे किन्तु ऐसे भी उदाहरण हैं जहाँ कुछ विद्यार्थी विशेष 
रोगों में विशेष योग्यता प्राप्त करके प्रधानतः उन्हीं के. डाक्टर बनते थे। शिक्षा 
काल के उपरान्त परीक्षा होती थी। श्रयोग्य डाक्टरों को राज्य की ओर से 
चिकित्सा करने का निषेध था | इसके लिये जिसके पास सम्राट की ओर से 
आज्ञा पत्र होता था वही व्यक्ति इस उद्यम को कर सकता था । 
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इस प्रकार प्राचीन भारत में चिकित्सा शास्त्र की पर्यात्र उन्नति हुई। विद्यार्थी 
के समक्ष निष्काम सेवा का महान्‌ आदर्श था। दीक्षान्त भाषण या समावर्तन के 
समय आचाये अपने शिष्यों को इस उद्यम सम्बन्धी महान आदर्शों से प्रेरित करके 
समाज के समक्ष भेजते थे | चिकित्सकों का ज्ञान बहुत बढ़ा-चढ़ा था। विदेशों तक 
में उनकी कीति थी । ८ वीं शताब्द में तो अरब के खलीफा ने भारतीय चिकित्सकों 
को अपने यहाँ निमंत्रित किया था ओर वहाँ के राज्य-चिकित्सालय में शिक्षण काय के 
लिये रक्‍्खा था। “खलीफा ह्वारून ने हिन्दू चिकित्सा तथा औषधि-शास्त्र का अध्ययन 
करने के लिये अनेक विद्यार्थियों को भारत भेजा था तथा लगभग २० डाक्‍्टरों को 
बगदाद जाने के लिये ओर वहाँ जाकर राज्य चिकित्सालयों में प्रमुख चिकित्सा 
अधिकारी के पदों पर कार्य करने ओर संस्कृत के आयुर्वेद ग्रन्थों का श्ररबी भाषा में 
अनुवाद करने के लिये आमंत्रित किया था |” " माणिक्य इनमें सर्व॑ विख्यात था । 

चरक, सुश्रुता तथा धन्वन्तरि अन्य महान्‌ अरयुर्वेदाचार्य थे जिनके विषय में 
यह ख्याति थी कि ऐसा कोई रोग नहीं था जिसकी चिकित्सा यह न कर सकते हों । 
संक्षेप में प्राचीन मारतीय चिकित्सा शास्त्र वह पूर्ण विकसित उपयोगी विज्ञान 
था जिसके लिये भारत को सदा अ्रभिमान रहेगा । 


पशु-चिकित्सा 
मनुष्य-चिकित्सा के अतिरिक्त भारत में पशु-चिकित्सा शिक्षा का भी विकासहुआा। 
सालिहोतन्र को इसका जन्मदाता माना जाता है। अ्रश्व रोगों तथा चिकित्सा में पांडव 
बन्धु नकुल और सहदेव भी दक्ष माने जाते थे। भारत प्राचीन काल से ही एक 
कृषि-प्रधान देश रहा है और कृषि भी यहाँ छोटे पैमाने पर पशुश्नों के द्वारा हुई है 
अतः पशुओं के रोगों ओर उनके निवारण का ज्ञान प्राप्त करना अनिवाय था। 
इतना ही नहों सम्राटों के यहाँ अश्व व गज सेनायें रहती थीं । इन पशुओं के रोगों 
की चिकित्सा के करने के लिये कुछ पशु चिकित्सकों को शिक्षण देना भी आवश्यक 
हो गया अतः इस विज्ञान का विकास हुआ । किन्तु इनकी शिक्षा देने के नियमित 
कालेजों का उल्लेख नहीं मिलता । बहुत सम्भव है कि परम्परा गत ज्ञान को व्यवह्या रिक 
शिक्षा द्वारा निपुण व्यक्तियों की शिष्यता में रहकर ही विद्यार्थी इसे सीखते होगे । 
सैनिक शिक्षा 
सैनिक विज्ञान धनुर्वेद के नाम से पुकारा जाता था| “वरिष्ठ रचित धनुवेंद 
संहिता के अनुसार एक सैनिक विद्यार्थी द्वारा उपनयन संस्कार सम्पादित क्रिया जाता 


था जिसे एक अस्त्र दिया जाता था उसी समय एक वेद मंत्र का उच्चारण किया 
जाता था ।' विशेषतः क्षत्रिय लोग ही इस विद्या में निपुण किये जाते थे यद्यपि. 


१. अ्लतेकर-एज्यूकेशन इन ऐंशेंट इन्डिया पृष्ठ १८६। 
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ब्राह्यण और शूद्रों द्वारा इसे सीखे जाने के उदाहरण भी हैं। श्राचार्य का कार्य तो 
प्रायः ब्राह्मण ही करते थे । प्रारम्मिक वैदिक काल में युद्ध विद्या व कला की अच्छी 
उन्नति हुई क्‍यों कि श्रा्यों' को द्रविणों से युद्ध करना पड़ा था। उस समय युद्ध में 
प्रयोग होने वाले अस्त्र-शस्त्र प्रायः धनुषबाण, तलवार, गदा, ढाल तथा भाला 
इत्यादि थे | रथ युद्ध का बहुत प्रचार था | मद्ाभारत काल में तो युद्ध कला के 
विकास की पराकाष्ठ ही हो गई | महाभारत में ऐसे अ्रस्त्र-शस्त्रों का बर्णंन मिलता 
है जो कि आधुनिक काल के विश्व विनाश कारी अ्रणशुबम इत्यादि से मिलते जुलते 
हैं| राम-रावण युद्ध में भी अनेक विचित्र अस्त्रों के उपयोग का उल्लेख है। 
उपनिषदों में युद्ध पोत का भी वर्णन मिलता है । 

प्राचीन काल में सैनिक शिक्षा न केवल राज्य के द्वारा ही दी जाती थी 
अपितु व्यक्तिगत रूप से भी दी जाती थो। प्रत्येक गाँव में इसके शिक्षण शिविर 
होते थे जहाँ ग्रामीणों को आत्म रक्षा के लिये शिक्षित किया जाता था। ऐसा 
भारत के विभिन्न भागों में होता था । इसके श्रतिरिक्त कुछ नियमित केन्द्र भी थे 
जहाँ सैनिक शिक्षा दी जाती थी। भारत की सीमा पर स्थित तक्षशिला एक ऐसा 
नगर था जहाँ भिन्न २ भागों से एकत्रित होकर विद्यार्थी सैनिक-शिक्षा प्राप्त करते 
थे | सिकन्दर के आक्रमण के उपरान्त देश में सैनिक शिक्षा का एक नया रूप - 
प्रारम्भ हुआ | कुछ व्यक्ति व्यक्तिगत रूप से सुसंगठित सैनिक-शिक्षालय चलाने 
लगे । इस प्रकार वह राजाओं को झ्रावश्यकतानुसार युद्ध में सैनिक देते ये और मेंट 
में भूमि, धन तथा अश्व प्राम्त करते थे। राजा लोग अपने राजकुप्तारों को सुदूर 
केन्द्रों में शिक्षा के लिये भेजते थे वहाँ योग्य शिक्षकों द्वारा, जो भिन्न २ भागों से 
निमंत्रित किये जाते थे, सैनिक शिक्षा दी जाती थी। इस प्रकार प्राचीन काल में 
सैनिक शिक्षा का आदश बहुत ऊँचा था। एक सुसंगठित उद्यम तथा देश रक्षा 
के एक शक्तिवान साधन के रूप में प्राचीन कालीन सेनिक शिक्षा देश के लिये 
अत्यन्त हिंतकारी थी । 


ललित कलायें व हस्त कलायें 

नृत्य, संगीत, चित्र कला, वास्तु कला, शिल्प कला, लकड़ी का काम तथा 
लोहारी इत्यादि कुछ ऐसे हुनर थे जिनके द्वारा देश की जनसंख्या का एक बड़ा 
भाग जीवबिका उत्पन्न करता था। प्राचीन भारत की यह कलायें आज भी विश्व 
विख्यात हैं । प्रारम्मिक वैदिक युग में हस्तकलाओं और कृषि का बड़ा सम्मान 
होता था । श्रार्यों का प्रमुख उद्यम कृषि ही था |! ऋगवेद तथा. अथर्त्रवेद में ऐसे 
मंत्र हैं जिनके द्वारा कृषि के सम्पन्न होने, उचित जल व्रृष्टि होने तथा श्रनुकूल ऋतुएँ 
होने को प्रार्थना की गई है| कालान्तर में जातिवाद के जटिल हो जाने से यह 
कलाये हेय समभी जाने लगीं ओर इनको शिक्षा केवल शूट्रों की ही -दो गई | वैश्य 


उत्तर वेरिक कालीन शिक्षा ३६ 


ओर शूद्र जो इन कलाओं को सीखते तथा इनके द्वारा जीविकोपाजेन करते थे 
निम्न वर्ण के माने जाने लगे । उच्च वर्ग के लोग इनके कार्यों को घृणा की दृष्टि 
से देखने लगे ओर द्वाथ से कार्य करना भी हेय समभा जाने लगा । यहाँ तक कि 
उचित संरक्षण के अभाव में भारतीय ललित कलाओं तथा जनोपयोगी हस्तकार्यों 
का पतन होने लगा। 


हन कलाओओरों की शिक्षा प्रायः सुसंगठित व नियमित स्कूलों द्वारा नहीं दी 
जाती थी। विद्यार्थी किसी ऐसे व्यक्ति के पास जो कि इस उद्यम को करता चला 
आग रहा है कुछ दिनों तक शिष्यता स्वीकार करता था और इस प्रकार व्यवहारिक 
ज्ञान प्राप्त करके कुशलता प्राप्त करता था। अधिकांश में यह कलायें जातिगत हो 
गईं ओर इनकी शिक्षा पिता के द्वारा पुत्र को दी जाने लगीं | गाँव गाँव में शिल्प- 
कार, चर्कार, बढ़ई, लुद्दार व स्वणकार रहते ये जो कि समाज की आवश्यकताओं 
की पूर्ति करते थे । आज भी भारतीय गाँवों में यद्वलौी सामाजिक गठन जीवित है 
क्योंकि प्रायः वर्तमान काल में भी ग्राम उतने ही कृषि पर अवलग्बित हैं जितने 
प्राचीन काल में थे | बढ़ई, चमार, लुहार, कुम्हार व धोबी इत्यादि के उद्यम तो 
कृषि काय के सहायक उद्यम थे अतः यह परम्परागत शताब्दियों से जीवित हैं 
यद्यपि अब इनके अन्दर कला व निपुणता की इतना उत्तमता नहीं रही जितनी 
प्रचीन भारत में थी । 


ऋगवेद काल में उद्यम जाति या वर्ण के ऊपर निर्भर नहीं थे । उत्त समय तो 
शिक्षा का उद्देश्य धार्मिक था किन्तु यह धार्मिक या दाशंनिक स्वरूप केवल उन्हीं 
व्यक्तियों के लिये था जो वास्तविक संसार को समस्याञ्रों से ऊँचे उठकर एक 
दिव्य कल्पना लोक में निवास कर सकते थे किन्तु जन साधारण के लिये शिक्षा 
का उद्देश्य यह नहीं था। जन स।धारण तो उस समय भी समाज की भोतिक 
उन्नति के लिये प्रयक्षशील था । श्रार्थिक जीवन के निर्माण के लिये उस समय भी 
पर्याप्त सैक्यूलर शिक्षा थी। ऋगवेद युग “राष्ट्रीय जीवन के सभी ज्षेत्रों जैसे 
अ्िक, राजनैतिक, धार्मिक उन्नति के लिये विख्यात हे, तथा सभ्य जीवन की 
कला, कारीगरी, कृषि, व्यवसाय तथा व्यापार के लिये प्रसिद्ध है ।! इससे प्रकट 
होता हे कि श्रवश्य उस समय सब प्रकार की टैक्निकल ( ्रौद्योगिक ), बैशानिक 
और व्यापारिक शिक्षा की व्यवस्था रही होगी । वास्तव में इन कलाओं और 
व्यवसायों के विकास के फलस्वरूप ही वर्ण व्यवस्था का श्रम-विभाजन के रूप में 
जन्म हुआ । यहाँ तक कि उच्च अ्रवस्था पर पहुँचे हुए ऋषि भी यह नहीं चाहते थे 
कि अपने सम्पूर्ण परिवार को धार्मिक बृत्ति अपनाने को वाध्य करें। ऐसा उदाहरण 
भी मिलता है जहाँ एक व्यक्ति स्वयं कवि है, उसकी माँ एक कुशल ग्रहणी ( उपल 
प्रक्षिणी ) जो कि आटा पीसती है तथा उसका पिता ( भिषज ) श्रर्थात लोगों के 
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शारीरिक रोगों को चिकित्सा करता हुआ भ्रमण करता है। केवल अधिकारी ही 
धर्मशाज्रों का अ्रध्ययन करके समाज का पथप्रद्शन करते थे। शेष जो उसके 
अ्योग्य होते हल तथा करघा पर कार्य करने भेज दिये जाते थे। इसके श्रतिरिक्त 
ऋगवेद में 'बवरिज' और “वाणिज्य' शब्द भी मिलते हैं इससे आभास होता है कि 
उस समय देश के आर्थिक निर्माण के लिये वाणिज्य की शिक्षा भी दी जाती थी 
जिसका उल्लेख हम ऊपर कर चुके हैं । 

उत्तर वैदिक काल में कलाओं ओर हस्तकलाओं को चुनने का कार्य स्व॒तन्त्र 
था वशर्ते कि बालक के अभिभावक अपनी श्रनुमति दे दें। जैसा कि स्व विदित 
है कि भारतीय शिक्षा का आ्राधार उसकी दाशनिक उच्चता है और प्रधानतः 
ग्राथिक या भौतिक उन्नति को कभी भी अ्रन्तिम उद्देश्य नहीं माना गया, अ्रपितु 
उसे अन्तिम उद्देश्य श्रर्थात्‌ मोक्ष प्राप्त करने में एक साधन माना गया है; अ्रतएव 
उत्तर वैदिक काल में भी लोगों की अन्तर प्रवृत्ति श्राध्यात्मिक बनी रही | इसका 
प्रमाव तत्कालीन शिल्पकला तथा मूर्तिकला पर भी पड़ा। धार्मिक भावनाओं से 
प्रेरित होकर कलाकारों ने उच्चक्रोटि की कला का प्रदर्श किया और कला कौ 
वह अश्रमर सृष्टि की जिसके लिये भारत प्राचीन काल से सभ्य संसार की ईष्यों का 
कारण बना रहा है । कलाकारों ने कला को भी आराधना के रूप में माना था । 

इन कलाओओं की शिक्षा का कार्य जैसा कि कहा जा चुका है अधिकतर कारी- 
गरों के कार्यालयों में उन्हीं के संरक्षण में होता था। इसके अतिरिक्त सामूहिक 
रूप से भी “श्रेणी! नामक संस्थाओं द्वारा भी कलायें सिखाई जाती थीं । भिन्न-भिन्न 
व्यवसायों के लिये भिन्न-भिन्न श्रेणियाँ थीं?। स्मृतियों में कृषक श्रेणी, ग्वाल- 
श्रेणी, व्यापारी श्रेणी, महाजन श्रेणी, कारीगर श्रेणी, जिसमें बृहस्पति ने कलाकार 
अथवा चित्रकार श्रेणी को भी सम्मलित कर दिया है; तथा दुत्यकार श्रेणी 
का उल्लेख है*। यही सब मिलाकर कला और कारीगरी के स्कूल थे। ओर 
कुटीर उद्योगों के रूप में काय करते ये । इन्हीं श्रेणियों में कारीगरी के विद्यार्थियों 
को प्रारम्भिक ज्ञान प्रदान किया जाता था | 

इसके अतिरिक्त प्राचीन भारतीय साहित्य में ६४ कलाओं का भी उल्लेख 
है। भागवत्‌ पुराण, रामायण, महाभाष्य तथा काम सूत्र इत्यादि प्रन्थों में इन 
चौसठ कलाओ्ों का नाम आया है । इसके अतिरिक्त माघ, वामन और भवभूति 
ने भी इनका उल्लेख किया है, 'जैन ओर बुद्ध धर्म के ग्रन्थों में मी ललित- 
विस्तार, जातक माला, कल्प सत्र, औपपातिक सूत्र अर्थात्‌ प्रश्न-व्याकरण सूत्र, 
में भी इन कलाओं के विषय में कदह्दा गया हे । इन कलाओं में प्रमुख दृत्य सद््ीत, 


“एकेनशिल्पेन पण्येन वा ये जीवन्ति तेषां समहा: श्रेणी” पाणिनी 
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शज्ञार, चित्र कला, अ्रभिनय तथा मूर्ति कलां, इत्यादि एवं बहुत-सी हस्तकलोंयें 
जैसे कातना, बुनना, नौका-निर्माण, रथ-निर्माण, स्वर्ण कार्य, चर्म कार्य, कॉ्ड 
: कार्य, सीना, धोना, इल चलाना इत्यादि हैं । बी, 

पाली साहित्य के अनुसार ८० कलायें (सिप्प) मानी गई हैं-। मिलिन्दपानह 
के अनुसार 'पविन्न ज्ञान, कानून, सांख्य, न्याय, वैशेषिक, गणित, संगीत, मिषग: 
चार वेद, पुराण, इतिहास, ज्योतिष, तंत्र, हेतु विद्या, सैनिक शिक्षा तथा कांब्य 
इत्यादि १६ सिप्पों (शिल्पों) का उल्लेख है |” मौर्य कालीन कौटिल्य के अर्थशास्त्र 
में भी तत्कालीन कलाओओों का प्रमाणिक उल्लेख है। चाणक्य ने बतलायां है कि 
मिन्न २ व्यवसायों के विभागों के अध्यक्ष होते थे । सभी कलाओं और हस्तकलाओं 
के लिये केन्द्रीय नियंत्रण की व्यवस्था थी | एक कोषाध्यक्ष होता था जो कि 'रक्ष 
परीक्षा' नामक कला से सम्बन्धित था। यह मोती, मूँ गा, सीप, शंख, हीरा तथा 
जवाहिरात का कार्य करता था| इसके अतिरिक्त चन्दन की लकड़ी का व्यापार, 
चमड़े का व्यापार, ऊन का व्यापार तथा मिन्न २ प्रकार के सूती! और रेशमी वस्त्रों 
जैसे “दुकूल, ज्ञौम ( मोटा कपड़ा ), कौसेय ( रेशम ) तथा चीन पट” इत्यादि का 
व्यापार भी होता था| धातु-व्यवसाय का नियंत्रण खानों के अध्यक्ष आकराध्यक्ष' 
द्वारा होता था। बह व्यक्ति धातु जैसे ताँबा, पारद इत्यादि सुलभ धातु शास्त्र का 
विशेषज्ञ होता था। इस अध्यक्ष की सहायता के लिये उपकरणु-सम्पन्न निपुण 
सहायक होते थे | धातु वथा खान की इस युग में बहुत उन्नति हुईं। इसके अ्रति- 
रिक्त लोहाध्यक्ष दाता था जो ताँबा, सीसा, लोहा, टीन, पारद, पीतल, जस्ता तथा 
कॉसा इत्यादि धातुओं का निरीक्षण करता था। यह आबराध्यक्ष के नीचे कार्य 
करता था । समुद्री खानों से मोती मूं गा तथा मूल्यवान पत्थर और नमक निकालने 
का काय भी इस युग में होता था। नमक के लिये एक अलग विभाग राज्य के 
अ्न्तगंत था । स्व तथा चांदी के व्यवसाय के लिये भी राज्य की ओर से निरीक्षक 
होता था। इसके अतिरिक्त-कृषि संचालक या नौकाध्यक्ष जल यातायात के 
मार्गों का नियंत्रण करता था तथा राज्य की ओर से कर इत्यादि वसूल करने, जेल- 
यानों को किराये पर उठाने, मछली पकड़ने इत्यादि की व्यवस्था करता था। जुआ भी 
एक कला समभा जाता था जोकि सीधा राज्य के नियंत्रण में था, जिसका निरीक्षण 
य्यूताध्यक्ष) करता था | इस प्रकार कौटिल्य के श्रथशास्त्र में तत्कालीन आर्थिक 
विकास और कलाओं और द त कलाओं का विशद चित्रण मिलता है। इससे हमें 
यह भी ज्ञात होता है कि जनोपयोगी व्यवसायों में राज्य का नियंत्रण बढ़ गया था | 

उपसंहार :--इस प्रकार कला कौशल की शिक्षा प्राचीन भारत में एक 
लाभदायक और उययोगी व्यवसायिक शिक्षा थी। पिता के द्वारा पुत्र को 
ब्यवहा रिक व प्रत्यक्ष शिक्षा दिये जाने में आधुनिक काल को सी शुष्क बनावट 
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श्ौर कक्षा का आडम्बर नहीं था। अपने सम्पूर्ण उत्साह और स्नेह के साथ 
पिता जो कुछ उससे आता था अपने पुत्र को बिना छिपाये बतलाता था। इसके 
श्रतिरिक्त जैसा कि जीवन के श्रन्य क्षेत्रों में उसी प्रकार कला कौशल में भी लोग 
धार्मिक व श्राध्यात्मिक भावनाओं से प्रेरित होकर कार्य करते थे। उस कार्य के 
साथ न केवल उनके आअआरार्थिक स्वार्थ ही रहते थे अपितु हृदय की अनुभूति भी 
रहती थी | वस्तुतः कला में कलाकार अपनी श्रात्मा की कलक देखता था। यही 
कारण है कि भारतीय कला का अतीत आ्राज भी इतिहास के प्रृष्ठों में जगमगा 
रहा है | भारतीय कलाकारों व शिल्पकारों ने संसार को वह अ्रमर कृतियाँ मेंठ कीं 
जो विश्व के अतीत, वर्तमान व भविष्य की अमूल्य निधि स्वरूप हैं। 


तृतीय अध्याय 


* ब्राह्मणीय शिक्षा का सिहावलोकन 


ट् 
उद्श्य 
शिक्षा ही किसी राष्ट्र को आन्तरिक उन्नति का दर्पण है। प्राचीन भारतीय 

शिक्षा प्राचीन संस्कृति की द्योतक है। भारत के वनों और काननों में जिस 
संह्कृृति का सूजन हुआ श्राज भी उसका प्रतिबिम्ब निराश विश्व के समझ 
आलोक स्तम्भ की भाँति दीप हो रहा है। शिक्षा का उद्देश्य ही यहाँ सदा से 
थ्रालोक का साधन! रहा है जो कि हमें जीवन के पथ पर शञ्रागे ले जाता है । 
आध्यात्मिक मुक्ति और सांसारिक सम्पन्नता दोनों के लिये ही ब्राक्मणीय शिक्षा 
का विकास हुआ था। वैदिक आचारयों ने बहुत पहिले ही इस बात को जान 
लिया था कि “विद्यातु बैदुष्यमुपाजंयन्ती जागरति लोकद्ववय साधनाय” अथवा 
“विद्याविदीन: पशु: होता है ।" अतएव उन्होंने शिक्षा को व्यापक बनाया. 
ओर जीवन के प्रत्येक अंग से उसे सम्बन्धित कर दिया। वस्तुतः शिक्षा का पूर्ण 
उद्देश्य मानव जीवन का सर्वाज्ञीन अर्थात्‌ शारीरिक मानसिक एवं अध्यात्मिक 
विकास था। यज्यपि ब्राह्मनणीय शिक्षा प्राधनतः धार्मिक थी किन्तु इसमें 
सांसारिक स्वरूप की भी अवहेलना नहीं की गई थी। अथवे वेद तो सारा 
सांसारिक शिक्षा के डदाहरणों से पूण है। संक्षेप में इम कह सकते हैं कि पवित्रता 
का प्रसार, हृदय शोधन, चरित्रनिर्माण, व्यक्तित्व का विकास, नागरिकता तथा 
सामाजिकता का ज्ञान, राष्ट्रीय संस्कृति की सुरक्षा तथा मौतिक उन्नति यही ब्रह्मणीय 
शिक्षा के उद्देश्य थे | ब्राह्मणीय शिक्ष। की विशेषताओं की भलोी भाँति समभने के 
लिये यह आ्रावश्यक है कि हम उसके सिद्धान्त, शिक्षा पद्धति, शिष्य गुरु सम्बन्ध, 
पाठ्य वस्तु तथा. सफलता और असकूलताओं पर क्रमशः संक्षेप में एक विहंगम 
दृष्टि डाल लें । 

शिक्षा सिद्धान्त 

. प्राचीन शिक्षा के सिद्धान्त नियमित रूप से किसी भी ग्रन्थ में नहीं मिलते । 
विखरे हुए विशाल साहित्य समूह से छाँट कर केवल उनसे निष्कष निकाल कर 
ही हम उन्हें सुब्यवस्थित रूप में उपस्थित कर सकते हैं। संक्षेप में हम उन्हें इस 
प्रकार लिख सकते हैं-- 


१ शुनः पुच्छमिव व्यथेजीवित विद्यया विना । 
न गुह्य गोपने झकतं न च दंश निवारण ॥ सुमाषित-रत्न-भन्डार ३१।१८। 


४१ प्राचीन व आधुनिक भारतोय शिक्षा का इतिहास 


(१) प्रथमत: शिक्षा पूर्ण जीवन के लिये तैयार करती थी । सामूहिक शिक्षा 
का अधिक प्रचार नहीं था श्रतएव विद्यार्थी पर व्यक्तिगत ध्यान दिया जाता था | 
इससे उसके सम्पूर्ण अन्तर्निह्दित गुणों का विकास हो जाता था और इस प्रकार 
शिक्षा जोवन के लिये उपयोगी प्रमाणित होती थी। शिक्षा प्रणाली केवल -वुस्तकीय 
ही नहीं थी श्रपितु वह भावी जीवन के संघर्ष के लिये व्यवह्ारिक और प्रयोगात्मक 
ज्ञान प्रदान करती थी | क्‍ 

(२) दूसरे जो व्यक्ति शिक्षा के अधिकारी होते ये अवश्य ही उनकी रुचि और 
योग्यतानुंसार शिक्षित किये जाते थे। उपनयन संस्कार स्त्री-पुर्ष सभी के लिये 
अनिवार्य था | अ्रतः शिक्षा का रूप व्यापक था | ऋषियों के ऋण सेमुक्त होने का 
एकमात्र साधंन विद्या प्राप्त करना था अतएव विद्या प्राप्त करना प्रत्येक नगरिक का 
कर्तव्य था । 

(३) इसके अतिरिक्त वाह्याभ्यांतर अनुशासन व विनय का सिद्धान्त शिक्षा की 
योग्यता के लिये एक ब्रह्मचारी के अन्दर होना आवश्यक था । विद्यार्थी जीवन में 
बालक को कठिन ब्रह्मचर्य से रहना पड़ता था। विद्यार्थी जीवन वास्तव में एक कठिन 
तपस्या काल था जिसमें विद्यार्थी के लिये सुख का पूर्ण निषेध था | वह एक कठोर 
जीवन विताने के लिये वाध्य था। आधुनिक काल के विद्यार्थियों की भाँति वह 
पिलास में निमभ नहीं था । इस इन्द्रिय निग्रह और कठोर नैतिक संयम से उसके 
व्यक्तित्त का विकास और भी अधिक होता था । 

(४) प्राचीन शिक्षा शास्त्री इस बात से भली भाँति परिचित थे कि विद्यारंभ 
उचित समय पर करा देना चाहिये | अ्रतः पाँचवीं और आठवीं वर्ष में ही उपनयन 
करा दिया जाता था | विद्यार्थी-जीवन के उपरान्त भी अध्ययन समाप्त नहीं होता था। 
जो कुछ भी विद्यार्थी काल में कंठस्थ किया जाता था उसको भावी जीवन में भूत्व 
जाना पाप समझा जाता था | पुराने श्रध्ययन को दुहराने के लिये वर्षा में नियमित 
ग्रध्ययन करने का आदेश था। 

(५) ब्राह्मणीय शिक्षा में मनोविज्ञान के सिद्धान्तों के अनुसार शिक्षा देने की 
प्रवृति हम पाते हैं। विद्यार्थी को शारीरिक दंड देना अपराध समभकाा जाता था। 
अआ्पस्तम्ब, मनु, गोतम व विष्णु समी आचार्यों ने शारीरिक दंड का विरोध किया 
है। हाँ याशवल्क््य, मनु ओर गोतम ने कुछ साधारण दंड का आदेश भी दिया है 
किन्तु इसे श्रन्तिम उपाय बतलाया है" | गौतम के अनुसार ऐसे शिक्षक पर जोकि 
शरीरिक दंड देता है राज्य की ओर से अमियोग चलाया जाना चाहिये । 

(६) बालक गुरु कुल में गुरु के सीधे सम्पर्क में रहता था श्रतः गुरू को पर्याप्त 


१. अन्यक्न पुत्राच्छिष्याद्रा शिष्ट्यथ॑ ताडयेत्त तौं। मनुस्मृति ४ | १६४ । 
न निन्‍दा दाइने कुर्यात्‌ पुत्र शिष्यं च ताइयेंत । याशवल्क्य १ । ११४ ४ 
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अबसर बालक की शक्तियों श्र मस्तिष्क के अध्ययन का मिलता था | गुरु बालक 
के अन्दर उचित व अच्छी आदतों का बीजारोपण करता था। आधुनिक शिक्षा 
शास्त्री भी आदत के महत्व को स्वीकार करते हैं | वाल्यावस्था में निर्मित हुई आदतें 
जीवन पर्यन्त मनुष्य के साथ रहती हैं। अ्रवएब उषा जागरण, शीघ्र शयन, सादा 
“जीबन उच्च विचार इत्यादि अनुशासन में रखने के लिये अनिवार्य थे । विद्यार्थियों 
की दिनचर्या नियमित थी और वह एक आश्रादत में परिवर्तित दो जाती थी। इससे 
उनके व्यक्तित्व के विकास में पर्याप्त सहायता मिलती थी। स्नान, यश, पूजन, मिक्षा, 
गुरु सेवा, वेद पाठ इत्यादि कार्य नियमित दिनचर्या में सम्मिलित थे और यह 
स्वभावतः होते चलते थे । 

(७) इसके अतिरिक्त शिक्षा जगत में यह बात सदा से विवादप्रद रही है 
कि विद्यार्थी के निर्माण में स्वभाव या संस्कार का अधिक महत्त्व है श्रथवा पालन 
पोषण व परिस्थिति का । वास्तव में श्राधुनिक शिक्षा शास्त्री भी इस पर एक मत 
नहीं हैं। यद्यपि ब्राह्मणीय शिक्षा शास्त्री भी इस प्रश्न पर एक मत नहीं थे 
वथापि वे पालन पोषण और परिस्थिति पर अधिक जोर देते थे। श्रथर्व बेद में 
यह बात साफ तौर से बताई गई है कि उचित पालन पोषण शिक्षा तथा अनुकूल 
परिस्थितियों के उपलब्ध कर देने से बालक को प्रत्येक वस्तु की प्राप्ति हो सकती 
है। इन्द्र का उदाहरण भी इसी विषय में दिया जाता है ( “इन्द्री ह ब्रह्मचर्यण 
देवेभ्यः स्वराभवत्‌ ) । किन्तु आगे चलकर कम सिद्धान्त एवं पुनजन्म सिद्धान्त 
का विकास होने पर आचाययों का मत बदल गया। वह पुरातन संस्कार में. 
विश्वास करने लगे अतः उनकी दृष्टि में संस्कार व स्वभाव का महत्त्व बढ़ गया 
आर वह समभने लगे कि परिस्थितियाँ बालक का निर्माण नहीं करतीं क्‍योंकि 
'पलयेपि स्थितो वेगुवेंगुरेव न चंदनः | जातिबाद के जटिल हो जाने पर तो यहद्द . 
सिद्धान्त ओर भी दृढ़ हो गया और लोग जातियों अथवा वर्णों के अनुसार ही 
ब्राह्मण, क्षत्रिय, वैश्य व शुद्ध बालकों की शिक्षा व्यवस्था करने लगे । वर्ण व्यवस्था 
का प्रभाव करोकक्‍्यूलम अश्रवा पाज्यक्रम पर भी पड़ा। इस अरकार ब्राह्मणीय शिक्षा 
में कम सिद्धान्त व जातिवाद रूढ़ि बन गये । 


शिक्षा पद्धति क्‍ 
ऋग्वेद काल में लेलन कला का विकास नहीं हुआ था अतः सम्पूर्ण कार्य 
मोखिक ही कराया जाता था। विद्यार्थियों को वेदमंत्र रठाये जाते थे। लेखन 
कला के विकसित होने के उपरान्त भी यही धारणा बनी रही कि वैदिक साहित्म 
को लेख बद्ध करना पाप है । मुद्रण यंत्र तथा क|गज की अनुपस्थिति में पुस्तक 
केवल. ताल प्रश्न या भोज प्रत्र पर हाथ द्वारा लिखी जाती थी अतः वह जन 
साधारण के लिये अ्त्लम्य थी। कालास्तर में ताम्न पत्र का भो उपयोग बोले क्षमा ।:. 
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ऐसी श्रवस्था में यह सम्भव नहीं था कि प्रत्येक विद्यार्थी को पुस्तकों द्वारा शिक्षा 
दी जाय, यही कारण था कि प्राचीन गुरु लोग विद्यार्थियों को वेद मंत्र इत्यादि 
मौखिक प्रणाली द्वारा कंठस्थ कराते थे ओर इसी प्रकार शान का एक विशाल 
मंडार पीढ़ी दर पीढ़ी हस्तांतरित होता चला जाता था। नियमित व सुसंगठित 
स्कूलों के श्रभाव में बेदिक काल में शिक्षा व्यक्तिगत रूप से दी जाती थी। गुरु 
के श्रास पास एक या दो विद्यार्थी बैठ जाते थे। पाठ प्रारम्म से पूर्व विद्यार्थी 
गुरु के चरणों का स्पर्श करके कार्य आरम्भ करते थे। फिर गुरु मंत्र उच्चारण 
करते थे । विद्यार्थी उनका अनुकरण करते थे । इस प्रकार पूरा पद कंठस्थ किया 
जाता था | विद्यार्थी उच्च स्वर से पाठ करते थे श्रौर उनके उच्चारण की शुद्धता 
पर विशेष ध्यान दिया जाता था। इसी प्रकार क्रमशः पंक्ति, पद ओर श्रध्याय 
समाप्त किये जाते थे। वेद मंत्रों के कंठस्थ कराने के अतिरिक्त गुरु विद्यार्थियों के 
प्रार्थना करने पर व्याख्या भी कर॑ते ये। विद्यार्थी के द्वारा श्रर्थ का समझना 
अत्यन्त श्रावश्यक था | रेदों के अतिरिक्त सूत्रों का भी अध्ययन किया जाता था 
जिनके पढ़ाते समय शिक्षक को विशद व्याख्या की श्रावश्यकता होती थी क्योंकि 
सून्न का श्रर्थ गूढ़ होता था। इसी प्रकार पाणिनी के व्याकरण, मनु का न्याय- 
शास्त्र और स्मृति एवं ज्योतिष इत्यादि विद्याओं के सूत्रों को भी विद्यार्थी कंठस्थ 
करते थे। विद्यार्थियों को घर पर कार्य करने को भी मिलता था जोकि केवल गुरु 
द्वारा बतलाये हुए मंत्रों अ्रथवा पदों की पुनरात्ृति या दुहराना श्रथवा उन पर 
मनन करना था | 


प्राचीन शिक्षा शार्त्रियाँ ने इस कंठस्थ करने के काये को सरल बनाने के भी 
उपाय किये | यही कारण था कि उन्होंने सभो विषयों को पद्म में रचा। यहाँ 
तक कि व्याकरण, आ्रयुवेद, ज्योतिष, न्याय शास्त्र आदि जनोपयोगी और शुष्क 
विषय भी पद्म में रचे गये। इससे कंठस्थ करने का कार्य बहुत सरल हो गया | 

इसके अ्रतिरिक्त शास्त्राय श्रर्थात्‌ वाद विवाद के द्वारा भी शिक्षा दी जाती 
थी | सामूहिक परिषदों का श्रायोजन होता था जहाँ विद्वान शिक्षक वशन के 
गूढ़ रहस्यों पर भाषण इत्यादि करते थे । हितोपदेश और पंचतंत्र में श्रेगे चल 
कर एक नवीन शिक्षण पद्धति का आविष्कार हुआ जिसके द्वारा श्रन्योक्ति और 
लोकोक्तियों द्वारा गूढ़ व महान नैतिक सत्यों को विद्यार्थियों के लिये सुलम और 
बोद्यगम्य बना दिया जाता था| व्यक्तिगत सम्पक की पद्धति भी बहुत लाभदायक 
प्रमाणित हुईं। आधुनिक युग की भाँति जहाँ शिक्षक अ्रपने समक्ष बेठे हुए. असंख्य 
विद्यार्थियों को भाषण देकर चला जाता है चाहे वह समर्मभे अ्रथवा नहीं, यहाँ 
तक कि श्रधिकतर विद्यार्थियों से उसका परिचय भी नहीं होता है, प्राचीन काल 
में ऐसा नहीं था | गुरु से शिष्य का सीधा आध्यात्मिक सम्पक होता था जहाँ 
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नित्य प्रति गुरु चरणों में बेठकर वह विद्या लाभ करता था | परीक्षा प्रायः प्रति 
दिन होती थी। इससे विद्यार्थी प्जग रहता था। कुशल विद्यार्थी श्रपनी कुशाग्रता 
तथा श्रम के कारण आगे बढ़ने के लिये पूर्ण स्वतन्त्र थे श्रतः उनके व्यक्तिगत 
विकास में कोई बाधा नहीं होती थी | अन्त में ऐसे उदाहरण भी मिलते हैं जहाँ 
पिता के अनुपस्थित होने पर उसका योग्य पुत्र शिक्षण कार्य करता था और अपने 
पिता की पद्धति का, जिसके अनुसार वह स्वयं शिक्षित हुआ था, श्रनुकरण करता था । 
शिष्य-गुरु सम्बन्ध 

ब्राह्मणीय शिक्षा की सर्वश्रेष्ठ विशेषता है उसके अ्रन्तगंत गुरु-शिष्य सम्बन्ध 
की उत्तमता । गुरु का शिष्य से आध्यात्मिक सम्बन्ध होता था। श्राधुनिक काल 
में विद्यार्थी प्रवेश के लिये प्रवेश-पत्र भर कर अश्रपरचित शिक्षक के समक्ष जा 
बैठता है और उनका सम्बन्ध रुपये-पैसे से जुड़ता है जिसमें आन्तरिक विनय 
प्रेम व श्रद्धा का पूर्ण श्रभाव रहता है। किन्तु प्राचीन काल में शिष्य गुरु के समक्ष 
हाथ में समिधा लेकर उपस्थित होता था। इसका अभिप्राय था कि वह गुरु की 
सेवा करने के लिये उद्यत है। गुरु भी विद्यार्थी को अ्रपना पुत्र समक कर जो कुछ 
उससे आता था बिना भेद के बता देता था। श्रधिकतर पिता अपने पुत्रों को भी 
स्वयं ही शिक्षा देते ये । श्वेत केतु को उसके पिता द्वारा 'भहान्‌ शान” देने की 
कथा सर्व विख्यात है। अधिकतर विद्यार्थी अपने आपको गुरू सेवा में अर्पण 
कर देते ये। ऐसे उदाहरण भी हैं कि जो विद्यार्थी गुरु को श्रन्य मैंट देने में 
असमर्थ ये वह रात दिन उन्हीं की सेवा में लगे रहते थे ओर श्रवकाश मिलने 
पर रात को विद्याध्ययन करते ये। यहाँ तक कि सम्पन्न धरानों के विद्यार्थी भी 
गाय चराना, ई धन लाना, श्रग्नि जलाना, भिक्षा मॉँगना तथा श्रन्य गशहस्थी के 
कार्य करके गुरु सेवा करते थे | गुरु सेवा आध्यात्मिक उन्नति का एक शक्ति शाली 
साधन था । 

गुरुकुल प्रथा ब्राह्मणीय शिक्षा की एक अनूठी देन है। उपनयन संस्कार से 
लैकर 'समावर्तन” अर्थात्‌ दीज्ञान्त तक विद्यार्थी गुरु ग्रह पर रह कर विद्याध्ययन 
करता था। शिक्षक को पर्यात अ्रवसर अपने शिष्य की मनोवैज्ञानिक अवस्था तथा 
झन्य योग्यताओं को समझने को मिलता था और फ़िर उसी के अनुधार वह 
शिक्षण कार्य संचालित करता था | शिष्य उषाकाल में गुरु जागरण से पूर्व उठता 
था और रात को गुरु शयन के पश्चात्‌ सोता था । इस प्रकार दर समय शिक्षक 
ओऔर शिष्य का सीधा व्यक्तिगत सम्पक रहता था जिसमें पारस्परिक परिचय के 
लिये पर्यात्र सअवसर था । इस प्रकार प्रायः १२ वर्ष तक गुरुकुल में रहकर विद्या 
समास होने पर शिष्य अपने घर के लिये विदा होता था | विदा होते समय भी 
गुरु अपना दीक्लान्त उपदेश उसे देता था यथा सत्य बोलो, कत्त व्य का पालन 
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करो, वेद अध्ययन में प्रमाद मत करो इत्यादि | किन्तु यह ध्यान देने योग्य है 
कि विद्या समाप्ति के उपरान्त भी गुरु शिष्य के सम्बन्ध उसी प्रकार रहते ये । 


पाठ्य-क्रम 

प्रारम्भिक वैदिक युग में लेखन कला का विकास नहीं हा था। अ्रधिकतर 
शान शिक्षक द्वारा शिष्य को मौखिक दिया जाता था। उस समय शिक्षा प्रधानत: 
धार्मिक आधार रखती थी। प्रारम्भ ही से बालक को वेद मंत्र, यशविधि तथा 
अन्य धार्मिक मंत्र मौखिक रटाये जाते थे । हस्व और दौध॑पदों का मेद, संधि, 
स्वर व व्यंजन तथा शुद्ध उच्चारण का ज्ञान प्रारम्भिक अवस्था में ही करा दिया 
जाता था। यह ज्ञान बालक को वैदिक साहित्य के श्रध्ययन में सहायक होता था | 
यद्यपि ईसा से १३४०० वर्ष पूवं तक वैदिक साहित्य की ही धूम रही तथापि इतिहास, 
पुराण तथा वीर गाथाओं का भी अस्तित्व था। इनका उल्लेख श्रथवंवेद में 
मिलता है। विद्यार्थियों को पिंगल के नियम रटने के लिये उत्साहित किया जाता 
था । इससे वेद मंत्रों के कंठस्थ करने में सहायता मिलती थी। श्रागे चलकर 
ब्राह्मण साहित्य का सूजन हुआ । वैदिक साहित्य को संकलित करके सं हिताओं का 
स्वरूप दे दिया गया | पुरोहित वाद एक उद्यम के रूप में प्रकट हुआ। यज्ञ 
सम्बन्धी साहित्य की रचना इस युग में अधिक हुईं | साथ ही यज्ञ वेदी के बनाने 
में रेखागशित का विकास हुआ | यज्ञ के लिये उचित व शुभ समय देखना आव- 
श्यक था अ्रतः इसका विकास ज्योतिष या खगोल विज्ञान के रूप में । हुआ पिंगल 
शास्त्र दिन पर दिन उन्नति करता ही जाता था ! व्याकरण और शब्द विज्ञान का 
जीजारोपण भी इस युग में हो गया था | । 

उत्तर वैदिक काल में पाउ्ध-विषयों का बहुत विस्तार हुआ । धार्मिक साहिंत्य 
का तो अध्ययन श्रावश्यक ही था। इसके श्रतिरिक्त व्याकरण, गणित, रेखागणित, 
ज्योतिष, काव्य, इतिहास, आ्राख्यायिका, दशंन, अर्थशास्त्र, राजनीति, कृषि- 
विशान, वास्तुकला, शिल्पकला, , चित्रकला, सैनिक-विज्ञान, पशु-विशान, श्रायुवेंद 
तथा शल्य विज्ञान, न्याय शास्त्र तथा ग़हइ-कला की भी इस युग में अत्यन्त उन्नति 
हुई । ब्राह्मण, अ्रण्य व उपनिषद्‌ इसी काल की देन हैं, जोकि प्राचीन भारत के 
दाश्शनिक शान के भण्डार हैं जिनसे भारत युग युग से दाशंनिक प्रेरणा लेता चला 
ञ्रा रहा है। इस युग में वर्ण व्यवस्था जटिल हो चली थी शअ्रतः प्रत्येक वर्ण के 
लिये पाठ्य विषय भी वनुर्णासार थे। धार्मिक तथा वेदिक अध्ययन के साथ ही 
साथ सांसारिक उपयोगी विद्यायें ब कलायें भो वर्णानुसार पाठ्य वस्तु में सम्मिलित 
करदी जाती थीं। इस प्रकार ब्राह्मयणीय शिक्षा एक्रांगी नहीं थी अपितु बह समाज 
का सर्वाज्ञीन विकास करने में सहायक होती थी । 

ब्राक्षशीय शिक्षा के पाउध-विपय को घूच। छानन्‍्दोस्य उपनिषद ( ७१।१।२ ) में 
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सनतकुमारं के समत्त नारद ऋषि ने दी है। नारद जी सनतकुमार के निकट 
विद्याध्ययन के लिये जाते हैं। सनंतकुमार के पूछने पर कि आप पहले से क्‍या 
जानते हैं । नारदजी वणणन करते हैं कि, 'मैं ऋगवेद, यजुर्वेद, सामवेद और चौथा 
भ्रशथ्रवंवेद, पाचवों इतिहास-पुराण जानता हूँ । वेदों के बेद व्याकरण, पितृ, राशिं, 
दैव, निधि, वाकोवाक्य ( तकशास्त्र ), एकायन ( नीतिशास्त्र ), देवविद्या, ब्रक्ष- 
विद्या, शिक्षा, कल्प, छुन्द, भूतविद्या, क्षत्रविद्या, नक्षत्रविद्या, सर्पविद्या और देव 
जन विद्या यह सब जानता हूँ !? इस सूची से प्रतीत होता है कि आरक्षणीय 
शिक्षा किस प्रकार विकसित होती जा रही थी। इस प्रकार जीवन 

के प्रत्येक क्षेत्र को सम्पन्न और समुन्नत बनाने में ब्राह्मणीय शिक्षा का विशेष 
हाथ था । 

गुण-दोष विवेचन 

सफलतायें:--ब्राह्मणीय शिक्षा का विस्तृत विवेचन करते समय उसके अंग 
प्रत्यंग पर दृष्टिपात किया जा चुका है । हम देख चुके हैं कि किस प्रकार प्राचीन 
भारत का निर्माण उसकी शिक्षा पद्धति के द्वारा हुआ । तत्कालीन शिक्षा पद्धति का 
ही परिणाम है कि भारतीय संस्कृति की आलोक-शिखा युग युगों से प्रदीप्त है। अनेकों 
विप्लव हुए, परिवर्तन की श्रॉँघिया आई और विशाज्ष सामाज्य विस्मृति के 
अंधकार में विलीन हो गये किन्तु वह आ्रालोक-शिखा प्रज्ज्यलित ही रही । आज 
भी जबकि विश्व संक्रमण काल में होकर गुजर रहा है भारतीय संस्कृति को 
आलोक विश्व के कोने कोने में पहुँचकर दुखी मानव के द्वदय में श्राशा को एक 
क्षीण किरण जाग्रत कर रहा है| कर 
वैदिक शिक्षा का प्रमुख उद्देश्य जीवन में वाह्मांतर पविन्नता उत्पन्न करके 

जीवन को चरम विकास अर्थात्‌ मोत्ष की ओर ले जाना था। अपने इस महान 
उद्देश्य में इस शिक्षा पद्धति को श्राशातीत सफलता प्राप्त हुईं। आ्राज भी भारतीय 
संमाज विश्व में अन्य समाजों की अ्रपेत्ञा जीवन के धार्मिक व श्रांतरिक स्वरूप पर 
श्रधिक विश्वास करता है। साधारण से साधारण व्यक्ति भी हृदय कौ स्वच्छुता 
चरित्र की उच्चता तथा सचाई में विश्वास करता है| यह प्राचीन साहित्य तथा 
शिक्षा का परिणाम है। ब्राक्षणीय शिक्षा चरित्र निर्माण करने में पूर्णत 
सफल हुई। गुरु-आश्रमों में रहने वाले बालंक प्रकृति की गोद में तथा गुरुचरणों 
में बैठकर धर्म, दर्शन तथा जीवनोपयोगी विद्याओं का अ्रेध्ययन करते ये | आँव- 
रिक अनुशासन का विशेष महत्त्व था। अनुशासन का अ्रमिप्राय केवल यंत्रतृत्‌ व 
भावना शूल्य नियमितता तथा आडम्बरपूण भय नहीं था। इसका बालक की 
'झात्मा से सम्बन्ध था । अनुशासन व विनय आंतरिक प्रेरणां थी जो कि जौर्दन 
की सभी क्रियाओं में प्रतिविग्बिद होती थी | इंसके अतिरिक्त नैतिक श्रैंनुंशासन 
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तथा चरित्र विक्रास के लिये वाह्य साधन भी थे। आधुनिक युग की भाँति विद्या- 
पियों को विलास में निभग्न रहने की आज्ञा नहीं थी। उनके जीवन व्यतीत करने 
के कठिन नियम थे । उनके लिये शीत्र जागरण, स्नान, भूमिशयन, नम्मपद्‌ तथा 
विशेष व अल्प क्र और अल्पाह्ार की व्यवस्था थी। मधु, मांस, सुगन्धि, पुष्प, 
पदत्राण, प्रेम, कोष, लालच, नृत्य तथा अन्य विलयस के उपकरणों के प्रयोग करने 
का निषेध था । विद्यार्थी को नैष्ठिक त्रह्मचय का आदेश था । हन्द्रिय निग्नह तथा 
इच्छु दमन तत्कालीन ब्रह्मचारियों की विशेषता थी । इन सभी ब्यवस्थाश्रों का 
प्रत्यन्ञ लाम हुआ + चरित्र तथा व्यक्तित्व एवं शारीरिक, मानसिक तथा आध्या- 
त्मिक शक्तियों के विकास में इस व्यवस्था से बहुत सहायता मिली यहाँ तक कि 
इसी कठोर व सात्तिक जीवन व नैतिक अनुशासन का परिणाम था कि तत्कालीन 
समाज एक मदह्दान साहित्य का सृजन कर सका । जीवन में दिव्यता, पविन्नता तथा 
महानता ओओतप्रोत हो गई। जीवन को महान व जीवन की विभूतियों को हित- 
कारी बनाने में ब्रह्मणोय शिक्षा पूर्ण रूप से सफल हुई | 

इसके अतिरिक्त प्राचीन संस्कृति व साहित्य की सुरक्षा एवं उसका प्रजनन 
भी ब्राह्मणीय शिक्षा का उद्देश्य था | जब हम प्राचीन धर्म साहित्य को विशालता 
तथा स्थूलतः पर विचार करते हैं तो उसके इतनी शताबदयों तक सुरक्षित रहने 
पर महान आ्आश्चय होता है। तथापि हम यह देखते हैं कि यह हुआ और 
वर्तमान समय तक होता चला आ रहा है |?" प्रारम्भिक वैदिक युग में अ्रथवा 
उत्तर वैदिक काल में भी जब कि लेखनकला का विकास नहीं हुआ। था मुद्रण- 
कला, कागज इत्यादि का आ्तित्व नहीं था तथा पुस्तक अलभ्य थीं ऐसी अ्रवस्था 
में भी प्राचीन संस्कृति ओर साहित्य निरंतर रूप से जोवित रहे। प्राचीन ऋषि- 
मुनियों ने इतने विशाल साहित्य को अपने मस्तिष्क के भीतर ही सुरक्षित रखकर 
भावों संतान को मौखिक रूप से ही हस्तांतरित किया | जिस प्रकार प्राचीनकाल 
में उसी प्रकार बहुत सीमा तक आधुनिक युग में भी सांस्कृतिक एक्थ व समानता 
का प्रधान कारण आ्रार्यों की विशिष्ट शिक्षा प्रणाली है | इस उद्देश्य में भी ब्राह्षणी य 
शिक्षा पूर्णतः सफल हुई । 

सामाजिक सम्पन्नता की दृष्टि से भी यद्द शिक्षा बहुत सफल हुई | जैसा कि 
हम देख चुके हैं कि हसका पाञ्य-विषय केवल धर्म शास्त्र ही नहीं था ' धामिक 
साहित्य की प्रचुरता तथा प्रधानता होते हुये भी इमारे वैदिक कालीन पूवनञ् 
सांसारिक उन्नति की श्रोर से उदासीन नहीं थे । सामाजिक सम्पन्नता तथा सुख 
एवं नागरिक उत्तरदायित्व की ओर इस शिक्षा का विशेष रुख था और इस 
उद्दे श्य में इसे सफलता भी पर्यात मिली । 
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असफलतायें:--इस प्रकार हम देखते हैं कि जीवन का सर्वाज्ञीन विकास करने में 
ब्राह्यणीय शिक्षा का प्रमुख हाथ रहा | किन्तु श्रालोचनात्मक दृष्टि से देखने पर प्रतीत 
होगा कि इसमें कुछ दोष अथवा अ्रमाव भी थे जिनका उल्लेख करना न्यायसंग्रत 
है | यूरोप के प्राचोन शिक्षा शास्त्रियों की भांति भारत में भी शिक्षा शास्त्रियों ने 
धर पर अ्र धक्र जोर दिया | उनके प्रत्येक कार्य का आधार धार्मिक था। यहाँ तक 
कि साधा रण सांसारिक कार्यों में भी घामिकता की भकलक आती थी इससे एक 
प्रकार का पॉडिताऊ रंग प्रत्येक कार्य को मिल जाता था। अधिकतर शिक्षक्र 
ब्राह्मण पुरोद्धित थे अतः शिक्षा में यश तथा अन्य घार्भिक कर्मकांड को धूम रही | 
इतिहास, अर्थशास्त्र, राजनीति, गणित तथा भौतिक दिज्ञान का विकास अ्रवश्य्म 
हुआ किन्तु इतना नहीं हुआ जितना धर्म, दर्शन तथा धार्मिक कर्मकांड आदि 
का हुआ | यद्यपि इसकी प्रतिक्रिया उस समय नहीं हुई किन्तु कालान्तर में धर्म 
का जीवन के ऊपर श्रघिक प्रभाव हो गया श्रोर लोग अपने दम्भ में सांसारिक 
उन्नति को भूलने लगे । यद्यपि पूर्ण ज्ञानियों के लिये धमं, कर्म तथा संघर्ष का 
प्रेक था किन्तु साधारण जनता इतनी ऊँची नहीं उठ सकी | वह तो ब्रह्म 
को सत्य ओर जगत को मिथ्या मानने लगी। इससे सांसारिक उन्नति को बड़ा 
झ्राघात लगा । ह 

कुछ आलोचकों का कहना है कि ब्राह्मणीय शिक्षा मनुष्य को केवल परलोक 
दृष्टा अथवा अ्रसांसारिक बनाने में सहायक हुई किन्तु ऐसा कहना ठीक नहीं । 
वैदिक साहित्य में संघर्ष और कर्तव्य पालन को बहुत प्रधानता दी गई | साथ ही 
वह रचनात्मक तथा क्रियात्मक युग था | उस समय एक महान साहित्य का सजन 
हुआ । ऋषियों ने वत्यवहारिक जीवन के ठोस नियम बनाये उन पर चल कर समाज 
समृद्धि प्रात कर सकता था। इतना श्रवश्य है कि यज्ञ इत्यादि कर्मकरांड की 
प्रचुरता से जीवन भर गया था और चारों श्रोर एक धामिक वातावरण ही 
दृष्टिगोचर होता था| सांसारिक उन्नति उद्देश्य न होकर केवल साधन थी | 
उद्दे श्य ती मोक्ष था । यही विचार धारा भारत की आ्रात्मा में समा गई जिसकी 
प्रतिच्छाया अ्राधुनिक युग में भी देखने को मिलती है। 

इसके अ्रतिरिक्त ब्राह्मणीय शिक्षा में शास्त्र को बहुत महत्व दिया गया। 
स्मृतियाँ और प्राण एक प्रकार से उदाहरण के रूप में कहै जाने लगे। जन 
साधारण की धारणा हो गई कि जो शास्त्र में लिखा है बह कभी मिथ्या नहीं हो 
सकता अथवा जिसे शास्त्र में मिथ्या कह दिया वह कमी सत्य नहीं हो सकता | इस 
प्रद्ृत्ति से जन साधारण के तक व कल्पना शक्ति दुबंल हो गये । शास्त्र के प्रमाण 
ही पर्यात समके गये और परिस्थिति से उत्पन्न उचित और अनुचित होने की. 
कसौटी का पूर्ण अभाव रहा। किन्तु ऐसा हुआ ब्राक्षणीय शिक्षा के परिणाम: 
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स्वरूप केवल भविष्य में जाकर । अन्यथा वैदिक व उपनिषद युग में तकवाद अ्रपनी 
चरम उन्नति पर था। प्रधानतः उपनिषदों में मानसिक उन्नति एवं बौद्धिक 
चमत्कार और तक वैचित्॒य ही देखमे को मिलता है। सूत्र साहित्य भी मानसिक 
शक्ति के व्रिकास का प्रमाण है । | 

हसके अतिरिक्त कला व इस्तकाय श्रर्थात्‌ देवजन विद्या को ब्राह्मणों के 
प्रभुत्त और वर्ण व्यवस्था के जटिल द्ोने से देय समझा जाता था। मानसिक कार्य 
करने वाले श्रेष्ठ लथा हाथ से शारीरिक कार्य करने वाले निम्न सममे जाते ये । 
इसका परिणाम यह हुअ्रा कि उच्च वर्ण के लोगों ने कला को संरक्षण नहीं 
दिया | इस्तकला का कार्य प्रधानतः शूद्ध तथा नतैन, गायन व चित्र कला का 
कार्य शूद्र व ज्यों का प्रमुख कर्म माना गया। यह जटिलतारयें व रूढ़ियाँ आगे 
चलकर और बढ़ गईं । 

ब्राह्मणीय शिक्षा पर एक श्आारोप यह भी लगाया जाता है कि इससें विभिन्न 
विषयों का पारस्परिक सामंजस्य श्रथवा सम्बन्ध नहीं था । प्रत्येक विषय में 
प्रारम्भ से ही विशेषता प्राप्त करने को चेष्टा की गई थी परिणाम यह हुश्रा 
कि प्रत्येक विषय गहरा तो हो गया किन्तु विशाल या व्यापक न हो पाया। 


इसके अतिरिक्त स्त्री शिक्षा की श्रवदेलना, जन साधारण की शिक्षा का 
भाव तथा सावंजनिक भाषा की अ्रवदेलना इत्यादि श्रभियोग ब्राक्षणीस 
शिक्षा पर लगाये जाते हैं किन्तु जैसा कि हम पिछले प्रृष्ठों में देख चुके हैं यह 
अ्रभियोग पूर्णंतः सत्य नहीं है। स्त्रियों का उचित सम्मान था और बह बढ़ी 
विदुषी होती थीं। सावंजनिक भाषा संस्कृति थी और उसी में समस्त वैदिक, 
पौराणिक, उपनिषद व यूत्र साहित्य का खुजन हुआ | सावजनिक शिक्षा अनिवाग्र 
थो जैसा कि उपनयन संस्कार का सब वर्ण के लिये अ्रनिवाय॑ होने से प्रतीत होता 
है। हाँ ऐसा अवश्य हे कि जब जन साधारण की भाषा संस्कृति से मिन्न होने 
लगी अथवा उपनयन को अनिवायता शिथिल होने लगी एवं स्त्रियों को विवा ह- 
अवस्था घटा दी गई तो अवश्य ही उपरोक्त दोष आ गये । किन्तु ऐसा ब्राझ्षणीय- 
शिक्का के युग् में नहीं हुआ | उस समय तो बौद् धर्म का जोर बढ़ता जा रहा 
था | उसका वर्णन हम ब्रागे के अ्रध्यायों में करेंगे । 


उपसहार 

संक्षेप में हम कह सकते हैं कि मानव जीवन के सभी अंगों. का ब्राह्मप्रीय़ 
शिक्षा में विकास हुआ । शारीरिक, मांसिक एवं झ्ाध्यात्मिक जीवुन के सुमदिकास 
मैं बह शिक्षा भ्रपना विशेष महत्व रखती थ्री। चरित्र तथा व्यक्तित्व के विकास 
में इससे बहुत सहायता मिली | साथ ही सांसारिक उन्नति में भी इस शिक्वा की 
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देन श्रनुपम दै। इस शिक्षा की कुछ विशेषतायें जैसे गुरु शिष्य सम्बन्ध, नैतिक 
अनुशासन, व्यक्तिगत ध्यान, मानसिक स्वतन्त्रता, व्यापक उपनयन प्रथा, स्त्री शिक्षा 
एवं गुरुकुल प्रथा इत्यादि कुछ ऐसी वस्तुएं हैँ जो कि शिक्षा सिद्धान्तों के अनुकूल 
हैं ओर सदा लाभकारो हैं। 


्दाडमबमिपकायक 42०जप्रदाकाज, अतररेदयककित कायल, 


चोथा अध्याय 


बोद्ध शिक्षा-प्रणाली 
बैंदिक धमे और बौद्ध घम्म 


ब्राक्मणीय शिक्षा जैसा कि हम पिछले प्रृष्ठी में देख चुके हैं राष्ट्र के जीवन का 
एक प्रधान अंग बन चुकी थी । बोद्ध धर्म का प्रचार होने पर भी भारतीय शिक्षा 
पर ब्राह्मणीय शिक्षा की छाप बनी रही | बोद्ध धर्म भी वास्तव में हिन्दू धर्म से मिन्न 
नहीं माना गया है। हिन्दू धर्म के बहुत से मौलिक सिद्धान्त बौद्ध धर्म में भी 
अ््तण्ण बने रहे | हिन्दू धर्म के अन्दर दुछ दोष आ जाने से बोद्ध *र्म का प्रादुर्माव 
हुआ । यह तो केवल परिस्थितियों की उपज था । महात्मा बुद्ध के आने से पूष ही 
हिन्दू धम में एक प्रकार का दम्म प्रवेश कर चुका था। कर्म-काण्ण की धूम थी | 
इसमें वास्तविक धर्म के मूल सिद्धान्तों का लोप हो रहा था | यज्ञ के नाम पर पशु- 
बलि का बोल-बाला था | तपस्या के नाम पर अनेक पएृरुष अपने ग्रह त्याग कर 
वनों में मारेमारे फिरते थे तथा तपस्या के साधनों से भिन्न २ शारीरिक यातनाओं 
के आविष्कार दो चुके थे । बुद्ध ने यह सब व्यर्थ समका । अ्रतः ऐसे धर्म सिद्धान्तों 
का प्रतिपादन किया जो कि प्रत्यक्ष जीवन की वास्तविक समस्याञ्रों का विश्लेषण 
करके धरम का एक नवीन रूप प्रस्तुत करें । महात्म। बुद्ध समझते थे कि संसार दुख- 
मय है अ्रतः इसका त्याग करके मोक्षु या निर्वाण प्राप्त करना ही मानव-जीवन का 
उद्देश्य है। ऐसा होते हुए भी आत्मा, दुख, मोक्ष, काम, कर्म॑ तथा पुन्जन्म 
शत्यादि के सिद्धान्त दोनों धर्मों में पाये जाते हैं | इस प्रकार वैदिक धर्म ओर बुद्ध धर्म 
के सम्मिश्रण से एक विशेष भारतीय दृष्टि-कोण का प्रादुर्भाव हुआ बुद्ध धर्म ने पूर्व- 
स्थित प्रश्न मोक्ष किस प्रकार प्राप्त की जा सकती है! इसका अपने प्रकार से उत्तर 
दिया है। अनेक साधनों में एक यह भी साधन महात्मा बुद्ध ने बतलाया है 
अतः इसे विशाल हिन्दू धर्म का एक स्वरूप ही माना जा सकता है। जो कुछ 
भी विरोध दोनों धर्मों में भिलता है वह यही है कि महात्मा बुद्ध ने बतलाया था 
कि यदि बलि और यज्ञ से जीव हिंसा होती है तथा व्यथ धन व्यय होता है तो 
इसे बन्द करदों | दूसरे, यदि वेद अपौरुषेय नहीं है तो उन्हें भी अन्य पुस्तकों की 
भाँति समझा जाय | साथ ही बुद्ध ने बताया कि श्रपने सम्पूर्ण यौवन को वेदों के कंठाग्र 
करने में ही नष्ट कर देना मूखंता है। इसके श्रतिरिक्त बुद्ध ने यह भी कहा कि 
यदि हिन्दू देवी-देवता केवल नाम या प्रतीक मात्र हैं तो हमें किसी ऐसी वस्तु की 
खोज करनी चाहिये जो कल्पित न होकर वास्तविक दो । अ्रन्त में तपस्या के द्वारा 
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शरीर को सुखाना एवं सांसारिक भोग-विलासों और णहस्थ जीवन का भी बुद्ध 
ने निषेध किया । 

इस प्रकार बुद्ध धर्म ने ब्राक्मणीय धम से अ्रपनी प्रेरणा ली। दोनों में वाह्य 
विषमता होते हुए भी शअ्रान्तरिक साम्य है | बुद्ध ब्राह्मणों का आदर करते ये । 
अपने प्रारम्मिक जीवन में उन्होंने भी ब्राह्मणों द्वारा ही शिक्षा दीक्षा प्रात की थी | 
ललित बिस्तार में कहा गया है कि ब्राह्मण या ज्ञत्रिय ही बोद्ध हो सकता है और 
चांडाल श्रथवा शूद्र नहीं | यद्यपि बौद्ध धर्म में जाति-पाँति का भेद नहीं था किन्तु 
निम्न कही जाने वाली जातियों में से भी केवल जिज्ञासुओं श्रथवा ब्राह्मणीय 
मानसिक प्रतिभा रखने वालों को ही संघ्र में प्रविष्ठ किया जाता था। केवल जन्मतः 
ब्राह्मण होने के बुद्ध प्रतिकूल थे तथापि उन्होंने अपने अपको एक समाज-सुधा रक के 
रूप में कभी भी प्रस्तुत नहीं किया । उन्होंने तो सादा और सात्तिक-जीवन व्यतीत 
करने वाले भिक्षुओं के समाज की रचना की जो बाल्यावस्था में ही यह-त्याग करके 
शिक्षा और सयम के द्वारा ज्ञान प्राप्त करके निर्वाण प्राप्त करने का प्रयत्न करते 
थे। यह भी वास्तव में ब्राह्मणीय पद्धति के ब्रह्मचय, वाणप्रस्ध और सनन्‍्यास आश्रम 
की भाँति था केवल ग्रहस्थ आश्रम का दी वहिष्कार बुद्ध ने क्रिया । इन सब 
बातों से प्रमाणित होता है कि बौद्ध धर्म विशाल हिन्दू धर्म का ही एक 
परिवर्तित स्वरूप था | 

बुद्ध धर्म का प्रचार भारत में ६०० ई० पू०. ही हो गया था । बौद्ध शिक्षा 
के प्रमुख केन्द्र विहार या मठ थे। वास्तव में बोद्ध-कालीन शिक्षा प्रणाली का 
इतिहास ही बौद्ध संघ का इतिहास है। शिक्षा की सम्पूर्ण व्यवस्था ही भिक्षओ्रों 
के हाथों में थी। इसमें धार्मिक व भौतिक दोनों प्रकार की शिक्षा ही सम्मिलित 
थीं | ब्राह्यणय शिक्षा की भाँति इसमें भी विद्यार्थी की प्रारभ्मिक दीक्षा द्ोती 
थी । इसी का वर्णन अ्रत्र हम आगे करेंगे । 


प्रव्नज्या 

विद्यारंभ प्रव्॒ज्या या पब्बजा? बुद्ध प्रणाली का प्रथम संस्कार था । छोटी 
अवस्था में ही बालक प्रव॒ज्या के उपरान्त श्रमणेरः बनकर मठ में उपस्थित होता था | 
संघ में प्रवेश करने से पूर्व नवागन्तुक को शरणत्रयी लेनी पड़ती था अर्थात्‌ 
बुद्ध शरणम्‌ गच्छामि, धम्म शरणम्‌ गच्छामि, संघं शरणम्‌ गच्छामि” का उच्चारण 
करना पड़ता था । प्रवेश के लिये जाति-मेद नहीं था । महात्मा बुद्ध का 
स्वयं ही कहना था कि जैसे नदियाँ समुद्र में विलीन होकर एक रस हो जाती हैं 
उसी प्रकार भिन्न २ जातियोँ संघ में मिलकर एक रूप हो जाती हैं। प्रत्ज्या ८ वर्ष 
के बालक को दी जाती थी | उसके पश्चांत्‌ ही मठ की अनुशासन प्रणाली उसके 
ऊंपर लांगू हो जाती थी श्र उसे घर बार छोड़कर अपने उपाध्याय के श्रन्तगंत रहना 
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पड़ता था | हिंसा, असत्य, मादक पदार्थ, मांस, नृत्य तथा संरीत इत्यादि का 
श्रमणेर के लिये निषेध था | यह स्मरणीय है कि बिना माँ-बाप की आशा के 
बालक का संघ में प्रवेश नहीं कराया जाता था । छूत के रोगों जैसे कोढ़, खुजली 
तथा क्षय इत्यादि से पीड़ित रोगियों को तथा अ्रन्य शारीरिक दोष रखने वाले 
नवागन्तुकों को प्रव्॒ज्या का निषेध था | इसके श्रतिरिक्त दास, अभियुक्त तथा राज 
कर्मचारियों जैसे सैनिक इत्यादि के लिये भी प्रवेश निषिध्य था। 
उपसम्पदा 

यह बौद्ध पद्धति का द्वितीय एवं अंतिम संस्कार था | २० वर्ष की उम्र से पूव 
इंसे स्वीकार नहीं किया जा सकता था। इसके उपरान्त भिक्ष अपनी सदस्यता को 
प्राप्त किया हुआ समझा जाता था । जैसा कि ब्राह्मणीय शिक्षा में बतलाया गया 
था कि स्नातक होने के उपरान्त ब्रह्मचारी गहस्थ आश्रम में प्रवेश करता था ठीक 
उसके प्रतिकूल बोद्ध धर्म के अनुसार उपसम्पदा संस्कार होने पर अ्रमणेर पका 
भिक्षु बन जाता था और उसका गरहस्थी अथवा ,संसार से कोई सम्बन्ध नहीं रह 
जाता था । प्रह्॒ज्या तो केवल अल्प-काल के लिये होता था किन्तु उपसम्पदा-संस्कार 
सम्पूर्ण जीवन के लिये था। यद्यपि ब्राह्मणीय शिक्षा के अश्रनुसार भी नैष्ठिक 
ब्रह्मचारी या आ्राजन्म ब्रह्मचारी होते थे किन्तु ऐसे व्यक्ति विरले ही थे। बुद्ध धर्म 
में तो नैष्टिक ब्रह्मचर्य भिक्त के लिये अनिवार्य था | कालान्तर में जब स्त्रियों का भी 
भिक्षणी केरूप प्रवेश हो गया तो उनके लिये भी यह अनुशासन पूर्ण रूप से था । 

पब्बजा संस्कार में तो बालक उपाध्याय के निकट जाकर हाथ जोड़ कर कह 
देता कि आप मेरे उपाध्याय हैं! ओर एक पतक्षीय सम्बन्ध स्थापित हो जाता । 
किन्तु उपसम्पंदा सम्पूर्ण भिक्षओ्ों के सम्मुख एक उत्सव के रूप में होता था। 
इसके सम्पादन की प्रणाली पूर्ण जनतंत्रवादी थी और बहुमत से इसका 
सम्पादन होता था। श्रमणेर भिक्तू का भसेषधारण कर हाथ में कमंडल, एक 
कंधे पर चीवर लेकर अ्रन्य भिक्तषओं को प्रणाम करके हाथ जोड़कर बैठ जाता 
था | वहीं वह श्रपने उपाध्याय (उपाज्काय) को चुनता | इस प्रकार उपंसम्पदा 
संस्कार समाप्त हो जाता | इसके अतिरिक्त यदि कोई भिक्ष संघ से हटना चांहता 
तो यह भी सरल कार्य था। प्रतिशा भंग करने पर या सांसारिकता का आकर्षण 
बढ़ने पर कोई भी भिन्न संघ से हटाया जा सकंतां था। ऐसे भिक्ष को अपनी 
झसमथंता कीं घोष॑णा करनी होती थी | 


शिष्प-गुरुं सम्बन्ध 


बौद्ध काल में भी ग़ुरु-शिष्य में सम्बन्धों में वही पविशत्रता रही जो कि वैदिक 
कालीन शिक्षा में थी। सिद्धविह्ा रक उपाध्याय की सेवा करते हुये विद्यालाभ 
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करता था | वह उपाध्याय से पूर्व उठता और बाद में सोता था । प्रातः काल गुरु 
के लिये उसे जल, मिट्टी तथा दावून इत्यादि की व्यवस्था करके उनके बैठने की 
चौकी लगानी होती थी और खाने को खीर परसनी होती थी। महावरग्ग में गुरु-शिष्य 
के सम्बन्धों का बहुत विशाल वर्णन मिलता है। “भिक्तुओ ! सिद्ध विहारक" को 
उपाध्याय के साथ अ्रच्छा व्यवहार करना चाहिए | समय से उठकर, जूता पोल 
कर उत्तरासंग को एक कंधे पर रख, दातून देनी चाहिए | मुख धोने का जले 
तथा-आसन की व्यवस्था करनी चाहिये | खाने को खीर देनी चाहिये। भाड़ 
देना तथा सफाई करनी चाहिये। भिक्षा के लिये उपाध्याय के साथ जाना 
चाहिये........इत्यादि ।? इसके अतिरिक्त उपाध्याय से कुछ दूरी पर चलना, उनके 
लिये भित्ता लाना, पैर धोना, वस्त्र प्रज्ञालन करना तथा रोगी होने पर उनकीं 
सुश्रषा करना इत्यादि भी शिष्य के कतेव्य थे | 


इसके विपरीत शिष्य के प्रति उपाध्याय या शअ्राचाय के कतंव्यों का भी 
उल्लेख है। उपाध्याय को शिष्य को पुत्र की भांति रखना चाहिये । शिष्य को 
अ्रभाव होने पर पात्र तथा चीर देना चाहिये। रोगी होने पर उपाध्याय को वही 
सेवायें करनी चाहिये जो कि शिष्य उसकी करता था। इसके श्रतिरिक्त उपाध्ययण 
का यह परम कतंव्य था कि धह शिष्य को उच्च कोटि की मानसिक तथा आध्या- 
त्मिक शिक्षा प्रदान करे | 

इस प्रकार गुरुऔर शिष्य के सम्बन्ध श्रत्यन्त मधुर और सम थे | यह 
भारतीय परम्परा के अनुकूल ही था। यहं गुरु लोग बड़ी सादगी से जीवन 
व्यतीत करते और शिप्य के समज्ष अपना आदश उपस्थित करते थये। 
गुरु की ग्रावश्यकतायें न्यूनतम होती थीं। नालन्दा के प्रसिद्ध शिक्षकों को 
साधारण विद्यार्थियों की अपेकज्ञा केवल तीन गुना अधिक व्यय करने को 
मिलता था ।' सेवा अरहण करना एक प्रकार से गुरुका अधिकार हो गया 
था । यदि कोई शिक्य गुरु आदर करने में असफल होता तो वह अयोग्य समझा 
जाता था और संघ से बहिष्कृत कर दिया जाता था। शिष्यों द्वारा इस महान 
सम्मान के प्राप्त होने के लिए गुरु को एक महान विद्वान, उच्च चरित्र, आत्म- 
संयमी तथा आत्मदर्शी होने की आवश्यकता थी। हुं नसांग के लेखों से प्रतोत होता 
है कि नालन्दा इत्यादि दविद्दारों में श्रत्यन्त उद्धट विद्वान श्राचाय॑ रहते थे जो 
शिष्यों के समक्ष एक जीवित आदश प्रस्तुत करते ये । 


विद्याथियों का निवास 
ब्राक्षणीय शिक्षा की भांति इस शिक्षा में गुरुकुल व्यवस्था नहीं 
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.' पिद्ध विहारक का प्रभिप्राय विद्यार्थी श्रथवा ब्रह्म चारी से था। .. 
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थी। विद्यार्थी अमणेर अ्रथत्रा पूर्ण मिक्तु के रूप में मठों या विहारों में रहते 
थे | यह पिंदार सम्पूर्ण बौद्ध धर्म की % खला के खंडों के रूप में थे | 
इस प्रकार इन विहारों और मरठों के मिलने से ही संघ का निर्माण होता था 
श्र्थात्‌ भिन्न २ शिक्षा समूहों भ्रथवा मठों के मिलने पर ही संघ का श्रात्तित्व था । 
इन म्ठों में विद्यार्थी और उपाध्याय साथ-साथ रहते थे। वहाँ स्थान का श्रभाव 
नद्ठीं था| नालन्दा इत्यादि विश्वविद्यालयों के भग्नावशेपों से विदित होता है कि 
बहाँ हजारों विद्यार्थियों के रहने की व्यवस्था रहती थी । 

बौद्ध धर्म के प्रचार के प्रारम्भ में मिक्षु लोग बनों में, गुफाओं में तथा पेड़ों के 
नीचे रहते थे । किन्तु महात्मा बुद्ध ने उन्हें मठों या विहारों में रहने की आशा 
प्रदान करदी थी। यह श्राज्ञा केवल उसी समय के लिये थी जब कि खुले हुए में 
रहना सम्भव नहीं था जैसे वर्षा, श्रॉँधी, ओला या हिमपात और तीज धूत्र इत्यादि 
के साथ बरसात में रहने के लिये वर्षावास थे जो कि अधिकतर धनिकों द्वारा बना 
दिये जाते थे । बुद्ध विद्दार तो प्रासादों के समान विशाल सुन्दर और सुल्वदायक 
होते ये । राजा विम्बसार द्वारा संघ के लिये एक प्रासाद बनवाये जाने की कथा 
है । इन विद्दारों के विषय में चीनी यात्रियों ने बहुत विषद श्रौर आंखों देखा वर्णन 
लिखा है। जेतवन घिद्दार जिसे राजकुमार अनाथ पिंडिक ने निर्माण कराया था, 
उस समय का एक प्रसिद्ध विहार था | इसमें भिन्न २ कार्यों के लिये जैसे भोजन, 
स्नान, शयन, वाचन, अध्ययन, शास्त्रार्थ तथा अ्रतिथि इत्यादि के लिये अलग २ 
सुन्दर कमरे बने हुए थे जो फर्नीचर इत्यादि से मली भाँति सुसजित थे | इसके 
अतिरिक्त ओर भी कुछ प्रसिद्ध विहार थे जैसे यार्टिवन, वेशुवन, राजयह में 
सीतवन इत्यादि । 

यह बौद्ध कालीन विहार शिक्षा के केन्द्र थे । इनका उपयोग केवल ध।मिक 
कार्यों में ही न होकर लौकिक विद्याओं के केन्द्र के रूप में भी होता था। 
कला-कोश न, वास्तु-कला तंथा चित्र-कल। का शिक्षण भी इन स्थानों पर होता था | 

इसके अतिरिक्त कुछ विद्यार्थी इन विहारों में गुर के साथ न रह कर अपने 
स्वयं के घरों में भी रहते थे और विद्याध्ययन के लिये विहार में जाते थे । बनारस 
के राजकुमार जुन्ह की कथा इसी प्रकार की जातकों में मिलती है| बड़े २ पिश्व 
विद्यालयों में क्ञात्रावास का प्रबन्ध भी था । 


भोजन 


बौद्ध भिक्लुओं तथा विद्यार्थियों का भोजन बहुत सादा था। श्रमणेर अपने 
उपाध्याय के साथ निकट्स्थ गाषों में मिक्षा के लिये जाते थे ओर जो कुंछ मिल 
जाता था उसी पर निर्वाह करते थे | आवश्यकता से अधिक भिक्षा केना निपिद्ध 
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था। भिक्ष तथा विद्या्थियों को नागरिकों की ओर से भोजन का निमंत्रण भी 
मिलता था | उनके भोजन में प्रधानतः फल, दूध, खीर, दही तथा गुड़ औरे 
गन्ना थे | 


पाख्य-क्रम 


बोद शिक्षा निवृत्ति-प्रधान थी। इसका प्रधान उद्देश्य जीवन में निवांण प्राप्त 
करना था, अतः शिक्षा भी धर्म प्रधान थी । अ्रधिकांश बौद्ध मिक्त धर्म-शास्त्रों का ही 
अवलोकन करते थे । उनका जीवन ही धर्ममय था । सुत्तन्त, विनय साहित्य तथा 
धम्म इत्यादि ही उनके शिक्षा के विषय थे। 

किन्तु इससे यह न समझना चाहिये कि सम्पूर्ण समाज ही धर्म का अ्रध्ययन 
करता था और देश में जीवनोपयोगी शिक्षा का अ्रभाव था। वास्तव में ऐसा 
नहीं था | भारत में मौर्यकाल तथा गुप्तकाल ही स्वर्णयुग के नाम से पुकारे जाते 
हैं जबकि प्राचीन भारत साहित्य, गर्शन, कला, व्यापार, कृषि तथा सेनिक उन्नति 
की दृष्टि से अपने वैभव की पराकाष्टा १र था। आथिक दृष्टिकोण से भी भारत 
धन-घान्य से परिपूर्ण था। ऐसी श्रवस्था में हम यह नहीं कह सकते कि यहाँ 
भौतिक विषयों की शिक्षा का अभाव था क्योंकि बिना इन विज्ञानों की उन्नति 
हुए देश का सर्वाज्ञीन विकास असम्मव था | बौद्ध कालीन सांसारिक शिक्षा के 
प्रमुख विषय जैसा कि हम आगे चलकर देखेंगे यह थे: कलाकौशल--जैसे 
कातना, बुनना, छुपाई, दर्जी का कार्य अर्थात्‌ सिलाई; लेखम्‌, गणना, चित्रकला, 
चिकित्सा व आयुर्वेद, शल्य अर्थात्‌ सजरी तथा मुद्रा इत्यादि | 


शिक्षा दो भागों में विभक्त थी: प्रारम्भिक और उच्च शिक्षा। प्रारम्भिक 
शिक्षा में लिखना, पढ़ना तथा साधारण गणित (875,) का अ्रध्ययन कराया 
जाता था। उच्च शिक्षा में धमे, दर्शन, आयुर्वेद, सैनिक-शिक्षा आदि सभी 
सम्मिलित थे। अध्ययन विषय चुनने में जाति-पाँति का कोई भेद नहीं था। 
तत्षनशला के लिये विद्यार्थी मिन्न २ स्थानों से आते थे | तुलनात्मक-शान के 
लिये बेदों का अध्ययन किया जाता था तथापि जातक युग में अथव॑-वेद पाव्यक्रम 
में सम्मिलित नहीं था। वेद मंत्रों के कंठाग करने की प्रथाली इस समय भी 
प्रचलित थी | बोधि सत्त्व ने भी वेदों का शान प्राप्त किया था । 


विज्ञान, ललिंत एवं शिल्प कलाओं के नामों का उल्लेख जातकों में तो नहीं 
मिंलता किन्तु मिलिन्द पान्ह में १८ सिष्पों का वणन है जो पावठ्य-क्रम में सर्म्पिलित 
थे।। तन्नशिला के कुछ कालेजों में हत्तीःसुत (हाथी विद्या ) तंत्र, मृगंया, पशु-विद्यों 
धनुर्विद्या, सामुद्रिकविया, सर्पविद्या, और आयुर्वेद का शिक्षण होता था। इनमें 
से केवल एक-एक विषेय में हो विश्वार्थी विशेष योग्यता' प्राप्त कर सकते ये | इन 
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सभी विद्याओ्ं की सैद्धान्तिक (थ्योरिटिकल) व व्यवहारिक (प्रैक्टीकल) शिक्षा 
प्रदान की जाती थी। आयुर्वेद तथा शल्य की व्यवहारिक शिक्षा का भी प्रबन्ध 
इन कालेजों में था। जीवक के उदाहरण से प्रतीत होता है कि उसने संजेरी की 
व्यवहारिक शिक्षा पाई थी। यही कारण था कि ठीक अपने विद्यार्थी जीवन के 
पश्चात्‌ ही उसने दो सफल ओऔपरेशन किये जो अत्यन्त ही कठिन थे । यात्रा व 
देशाटन भी व्यवहारिक शिक्षा के श्रंग समझे जाते थे | इनके अतिरिक्त प्रकृति- 
निरीक्षण, कानून और सेनिक प्रशिक्षण भी पाउय-वस्तु में सम्मिलित थे। 
तक्षशिला इन विद्याओं का प्रधान केन्द्र था । 


मिलिन्दपान्ह से प्रतीत होता है कि बोद्ध युग में ब्राह्मणीय शिक्षा का भी प्रचार 
था । वास्तव में दोनों प्रकार की शिक्षायें एक दूसरे की पूरक थीं । ब्राह्मणीय शिक्षा 
के चार वेद, इतिहास, पुराण, काव्य, शब्द विद्या, व्याकरण, ज्योतिष, वेदाज्ञ, 
सामुद्रिक-विद्या, शकुन-विद्या, सांख्य, योग, न्याय, वेशेषिक, संगीत, चिकित्सा-शास्त्र 
तथा तंत्र-विद्या इत्यादि सभी विषय भिन्न २ बोद्ध कालीन विश्व-विद्यालयों में 
पढ़ाये जाते थे। पाँचवीं शतारिद में फाह्मान ने भी यही लिखा था कि उस समय 
ब्राह्मणीय शिक्षा का भी जोर था । विनय ग्रन्थ बोद्ध भिक्षश्रों के प्रधान अध्ययन ग्रन्थ 
थे। उच्च शिक्षा के लिये संस्कृत का अध्ययन शअ्रनिवाय था। स्वयं फाद्यान ने 
हे वर्ष तक पाठलीपुत्र में रहकर संस्कृत का अ्रध्ययन किया था । इसके अ्रतिरिक्त 
स्थानीय भाषाओं और पाली का भी प्रचार हो चुका था। यहाँ तक कि श्रधिकांश 
बोद्ध ग्रन्थ पाली में थे। सातवीं शताब्द में हान-सांग ने भी यही लिखा था कि 
ब्राह्मणीय शिक्षा का जोर था। चार वेदों का अध्ययन अनिवार्य था। इसके 
अतिरिक्त बौद्ध पाठ्य-क्रम का उल्लेश्व करते हुए उसने लिखा है कि मठों और 
विहारों में उपाध्यायों और आचार्यों के द्वारा शिक्षा दी जाती है। प्रारम्भिक 
शिक्षा में लिखना, पढ़ना, गणित तथा बौद्द धर्म के सिद्धान्तों का अ्रध्यषन कराया जाता 
हे। व्याकरण का ज्ञान श्रावश्यक्र है | बालक को संघ्कृत की वर्णमाला से प्रारम्भ 
कराके स्वर, सन्धि, समास॒ इत्यादि व्याकरण के नियमों का अध्ययन कराया जाता 
है। इस प्रकार प्रारम्भिक शिक्षा में ही लोकिक और अध्यात्मिक दोनों प्रकार 
की शिक्षा का समावेश था । | 


उच्च शिक्षा के विषय में हान सांग-ने नालन्दा का वर्णन किया है कि उसमें 
बोद्-दर्शन, विनय साहित्य, योग तथा अ्रन्य सभी विद्यायें पढ़ाई जाती थीं। 
विक्रमशिला तके शास्त्र व न्यायशास्त्र का केन्द्र था। इत्सिंग ने भी इन्हीं 
पाठ्य-क्रम और शिक्षा विषयों का वर्णन किया है | उसने यह भी लिखा है कि 
भिक्ष लोग वेदों की माँति त्रिपिटक का भी अध्ययन करते थे | 


बोद्ध शिक्षा प्रणाली लि ६१ 
ओऔद्योगिक-शिक्षा 


जैसा कद्दा जा चुका है कि बोद शिक्षा प्रधानतः धार्मिक थी, उसका उद्देश्य 
संघ के भिक्षश्रों को शिक्षित करना तथा जनता के उन व्यक्तियों को शिक्षित करना 
थाजो संघ से सहानुभूति रखते थे। किन्तु हम देखते हैं कि बौद्ध काल में 
झौद्योगिक तथा जीवनंपयोगी शिक्षा की भी श्रवहेलना नहीं की गई थी । महावग्ग 
में कातने, बुनने तथा सिलाई करने का साक्ष्य मिलता है। मठ में मिक्षश्रों को भी 
इन शिल्पों के सीखने की श्राशा थी। उन्नीस सिप्पों (शिल्पों) का उल्लेख हम 
ऊपर कर ही चुके हैं । इसके श्रतिरिक्त औयुर्वेद व शल्य विज्ञान की इस युग में 
बहुत उन्नति हुईं | जीवक कुमार भन्च उस युग का प्रसिद्ध डाक्टर व सजन था | 
जीवक तत्षशिला का विद्यार्थी था। सात वर्ष तक चिकित्सा-शास्त्र का शअ्रध्ययन 
करने के उपरान्त उसने देशाटन करके जड़ो-बूटियों का ज्ञान प्राप्त किया, 
तदुपरान्त देश के भिन्न २ भागों जैसे उजयिनी इत्यादि में भी गया। जीवक के 
द्वारा मस्तिष्क व पेट की आँतों के श्रॉपरेशन करने का भी उल्लेख है। इसी 
प्रकार प्रसिद्ध आयुवेद-पिता चरक भी इसी युग में श्रवतीर्ण हुआ । चिकित्सा-शास्त्र 
के श्रध्ययन का केन्द्र तक्षशिला था। यहाँ राज-एह इत्यादि सुदूर स्थानों से 
विद्यार्थी शिक्षा प्राप्त करने श्राते थे। मिलिन्दपान्द में भी प्राचीन चिकित्सा 
शास्त्रियों के नाम मिलते हैं जैसे--नारद धन्वन्तरि, अंगरिक, कपिल, अश्रतुल 
और पुब्बकच्छायन इत्यादि |& सर्जरी के अतिरिक्त सर्प दंश चिकित्सा का भी 
इस युग में बहुत श्राश्वय जनक विकास हुआ, यहाँ तक कि मंत्रों द्वारा विषशमन 
झर सर्प को पकड़ कर विष चुसवाने का भी उल्लेख है। 

. आयुर्वेद के अतिरिक्त जीवनपयोगी कला-कोशल में वास्तु-कला भी प्रमुख. 
थीं। नालन्दा तथा विक्रम-शिला के विश्वविद्यालय तथा उनके विशाल भवन, 
चित्र-कला, मूर्तिकला तथा अन्य बौद्ध विहार, स्तृप व चेत्य इसके प्रमाण हैं। 
जन-साधारण कृषि, व्यापार, कुटीर-उद्योग तथा पशु-पालन इत्यादि सांसारिक 
उद्योगों म॑ भी उसी प्रकार प्रशिक्षण पा रहा तथा उन्नति कर रहा था जैसा कि 
ब्राक्षणीय शिक्षा के युग में था । 


. बौद्ध-काल तक लेखन-कला का पर्यात प्रचार हो चुका था किन्तु जनसाधारण 
में इसका व्यवहार अधिक नहीं होता था। अ्रतः बैदिक शिक्षा की भाँति बौद्ध 
शिक्षा भी मौखिक दो जाती थी | सिद्ध विद्वारक ब्याकरण के धातु व रूप इत्यांदि 
कंठाग्र करते थे। श्राचायं और सिद्धविद्दारक दोनों ही मठों में साथ-साथ रहते 

#राबाकुमुद मुकरज्जी द्वारा उद्धृत 
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थे श्रतः आचाय सीधे रूप से ही विद्या प्रदान करता था। वह उन्हें पाठ देंता 
और शिष्य उस पाठ को कंठाग्र करते थे। विद्यार्थियों द्वारा पाठ के मल्ली भाँति 
बोधगम्य होने पर ही आचाय आगे बढ़ते था | जो व्यक्ति बौद्ध-धर्म में साधारणतः 
श्रद्धा रखते थे उन्हें 'उपासक! कहते थे। यह “उपासक' भिक्षओ्ों को श्रपने धरों. 
पर निमंत्रित करके उनके द्वारा उपदेश सुनते थे। विहारों तथा कालेजों में. 
हेतु-विद्या अर्थात्‌ तक पद्धति को श्रपनाया जाता था ओर उसके द्वारा विद्यार्थी: 
का मानसिक विकास किया जाता था | शिक्षण पद्धति में तक प्रणाली का अधिक 
महत्व था । मठों और विह्ारों में मित्र ९ धार्मिक और दार्शनिक विषयों पर 
नित्य वाद-विवाद हुआ करते थे। विक्रम शिला तो इसमें सर्वोन्चत था। हिन्दू 
या वेदिक-धर्म श्रथवा जैन-धर्मं का खंडन करने के लिये बौद्ध भिक्नु बाल की खाल 
निकाला करते थे। भिन्न-भिन्न धमावलम्बी समय-समय पर शास्त्रार्थ किया करते 
थे। ग्तः विद्याथियों को अपने प्रारम्मिक विद्या-काल से ही वाद-विवाद 
प्रतियोगिताओं में प्रशिक्षण दिया जाता था। कभी २ कालेनों में विशेषज्ञों को 
आमंत्रित किया जाता और उनके द्वारा भिन्न २ विप्यों पर विद्यार्थियों के 
समक्ष भाषण कराये जाते थे। उपाली का उदाहरण इसी प्रकार का मिलता: 
है। इस प्रकार भाषण श्रोर वाद-विवाद ने शिक्षा-पद्धति में एक प्रमुख स्थान. 
ग्रहण कर लिया था । इससे बालक की मार्नासक शक्तियों का पर्याप्र विकास 
होता था। उसकी ज्ञान परिधि का विस्तार होता तथा जीवन से उसे एक 
क्रियात्मक रुचि हो जाती। जीवन की भिन्न २ समस्याओं के विषय में वह 
बाद-विवाद करके अपने विचारों को सुलकाता था। कालान्तर में तो यह. 
प्रणाली यहाँ तक बढ़ी कि विद्वान लोग केवल 'तक तक के लिये” करने लगे। 
वास्तविक-शञान और गंभीर अ्रध्ययन को इससे बड़ा धक्का लगा। ऐसे तक- 
शास्त्रियों में वाचालता अधिक श्रागई । 

इसके अतिरिक्त कुछ ऐसे विशेष झाचाय भी थे जो देशाटन करके विद्या 
प्रचार करते थे जैसे सारीपुत्ता, महामुग्गल्लन, अ्रनुरुद, अननन्‍द और राहुल इत्यादि । 
विद्याथियों के लिये उच्च शिक्षा की समाप्ति पर देशाटन के द्वारा शान को 
वास्तविक व व्यवद्दारिक रूप देने की पद्धति का प्रचलन था। इससे उनका शान 
अधिक पू्ण, ठोस व प्रत्यक्ष हो जाता था | जीवक का उदाहरण इस विषय -में 
दे चुके हैं। भिन्न २ स्थानों से आने थाले भिक्चश्रों के सम्मेलन भी होते थे जहाँ 
शास्त्राथ और भाषण होते ये.। विद्यार्थियों को इन - सम्मेजनों में शआ्राने का पूर्ण: 
अवसर दिया जाता था। इसके द्वारा भी विद्यार्थियों का शान बढ़ता था। कुछ 
बोद् मि्तु निर्जन वनों में भी समाधिस्थ होकर चिस्तन व मनन करके अर्न्तज्ञास? 


प्राप्त करते थे किन्तु स्व-साधारण विद्यार्थियों के लिये ऐसी कोई पद्धति ग्रचिलित 
नहों थी। 


बोड्ध शिक्षा प्रशाली श्दे 


जीवनोपयोगी विज्ञानों और कला-कोशलों के शिक्षण की पद्धति वही थी 
जी कि ब्राह्मणीय शिक्षा में थी श्र्थात्‌ विद्यार्थियों को शास्त्रीय ओर व्यवहारिक 
दोनों प्रकार को पद्धतियों के द्वारा शिक्षा प्रदान की जाती थी। कला-कोशलों 
में विशेषतः विद्यार्थी कुछ समय तक कुराल कारोगरों के साथ रहते थे और 
धीरे-धीरे उनकी शिष्यता में कार्य सीखते थे | कातना, बुनना, सिलाई, शिल्प- 
कला, वास्तु-कला, तथा अन्य दस्तकारियाँ इसी प्रकार सीखी जाती थीं। 


ब्राह्मणीय शिक्षा से विभिन्नता 


विद्यार्थी प्राय: अपना श्रध्ययन प्रातःकाल में प्रारम्भ करते ये | बहुत से 
स्थानों पर तो कौश्रां पाल लिया जाता था जो समय की सूचना विद्यार्थियों को 
देतो था। इसके उपरान्त विद्यार्थियों की दिनचर्या प्रायः वही थी जैसी कि 
वैदिक काल में थी | वास्तव में सम्पृर्ण शिक्षण पद्धति ही दोनों युगों में प्रधानतः 
एकसी थो। भेद केवल यही था कि ब्राह्मणीय शिक्षा गुरु-ण्ह पर परिवारिक रूप 
में दी जाती थी जबकि बोंद्ध शिक्षा मठों या सुसंगठित शिक्षा संस्थाओं में दी 
जाती थी | प्रथम में व्यक्ति पर अ्रधिक जोर दिया जाता था, द्वितीय में व्यक्ति 
समूद की एक इकाई था अतएव शिक्षा सामूहिक रूप से दी जाती थी | ब्राह्मणीत्र 
शिक्ष। में परिवार जीवन एक महत्त्ववू्ण अंग था जबकि बौद्ध धर्म का आधार 
ही ग़हनत्याग था। इस प्रकार बौद्ध शिक्षाप्रणाली में परिवार के कोमल व 
प्राकृतिक सम्बन्धों का विच्छेद करके धार्मिक आधार पर “बन्धु समाज' स्थापित 
किया जाता था। एक बौद्ध-बन्धु श्रपने सम्पूर्ण बन्धु-समाज पर निर्भर रहता था 
कौर बन्धुसमाज स्वयं साधारण उपासक यां जनता पर निर्भर रहता 
था। इसमें व्यक्तिगत उत्साह, योग्यता, क्षमता और क्रिया का लोप हो 
जाता. था । 

दूसरा अ्रन्तर यह था कि ब्राह्मणीय शिक्षा पद्धति में विद्यर्थी कठोर शारीरिक 
व. मानसिक अनुशासन में रहता था। उसके लिये सुख तथा सुख सामग्रियों का 
निषेष था | विद्यार्थी जीवन एक तपश्चयां थी 'सुखार्थिनः करुतो-विद्या, नास्ति 
विद्याथिन: सुखम! के आदर्श का अनुकरण किया जाता था। किन्तु बौद्ध शिक्षा 
प्रणाली के अनुसार शरीर को सुन्दरता से सजाया, स्वंच्छु फिय। और मला 
जाता था, नियम से भोजन दिया जाता वर्षा-कल में सुरक्षित स्थान पर रक्‍्खा 
जाता था, मध्यान्ह .की गर्मी में विश्राम किया जातां, और अस्वस्थ्य होने पर 
सर्व श्रेंह सिकित्सिक द्वारा चिकित्सा कराई जाती थी' ( राधाकुमुद मुंकर्जी 
द्वारा उद्धत पृष्ठ ४६१ । ) 

तीसरा अन्तर यह था कि ब्राकइ्णीय शिक्षा एक प्रकार से एकतंत्रवांद के 
ड़िंद्ासतों पर श्रवलम्बित॒ थी जबकि बोद शिक्षा. जनतंत्रवाद के सिद्धान्तों से मेल 
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खाती थी श्रर्थात्‌ प्रथम में गुरु का प्राधान्य और उच्चता जीवन पर्यन्त स्थिर 
रहती थी, किन्तु दूसरी पद्धति के अनुसार शिष्य कुछु समय उपरान्त संघ में 
सम्मिलित होने पर समान राय देने का अधिकारी हो जाता था | गुर और शिष्य 
में भेद केवल अध्यात्मिक ज्ञान के स्तर का रहता था | 

अन्त में ब्राह्मणीय-शिक्षा प्रणाली के अनुसार केवल वही व्यक्ति धर्म का 
जीवन ग्रहण करते थे जो श्रनेक प्रकार से उसके समर्थ होते ये | किन्तु बौद शिक्षा 
प्रणाली के श्रनुसार केवल भगवान्‌ बुद्ध के जीवन-काल तक तो केवल निखरे हुए 
मनस्वी ही संघ के सदस्य थे किन्तु कालान्तर में उसमें कुछ अवांछुनीय तत्तों ने 
प्रवेश पा लिया । जनतंत्रवाद के सिद्धान्तों का दुरुपयोग हुआ और संघ में मिक्त 
भिछ्णी भ्रष्टाचार में लीन हो गये | छोटे २ स्थानीय संघों के विकास से कैन्‍्द्रीय 
संघ का नियंत्रण शिथिल पड़ गया | परिणामतः धीरे-धीरे बौद्ध धर्म भारत से 
उठ गया और उसके स्थान पर शंकाराचा्य व माधवाचाये हृत्यादि ब्राह्मण 
ग्राचार्यों के प्रयत्न से पुनः शिक्षा जगत में ब्राह्मणीय पद्धति का श्रनुसरण 
होने लगा । 
स्‍त्री शिक्षा 

बोद्ध-धर्म-सिद्धान्तों के अ्रनुसार स्त्री को त्याज्य व हेय समझा जाता था | भिक्त 
आ्राजन्म नैष्ठिक ब्रह्मचारी रहते थे अ्रतः स्त्रियों के सम्पक में आने से डरते थे। 
किन्तु प्रति-दिन के जीवन में यह असंभव था विशेषतः ऐसी अवस्था में जब उन्हें 
अ्रपने शिष्यों के साथ ग्रृहस्थों के यहाँ भिक्ञात्र के लिये जाना होता था। अ्रतः 
महात्मा बुद्ध ने स्त्रियों को सम्मिलित होने की आज्ञा प्रदान कर दी थी और बौद्ध 
भिक्षणी इन्हीं मठों ओर विहारों में रहकर पवित्र जीवन व्यतीत करती थीं | श्रत 
बौद्ध शिक्षा के प्रारम्भिक दिनों में त्लरी शिक्षा को बहुत प्रोत्साहन मिला। ख््रियों 
के श्रलग मठ भी होते ये | चौथी शताब्दि में भिनत्षणियों के बिहारों का हास 
होने लगा क्योंकि बौद्ध विह्यारों का शिक्षा के दृष्टिकोण से इतना महत्त्व बढ़ गया 
था कि वहाँ अंतर्राष्ट्रीय स्तर पर शिक्षा प्रदान की जाने लगी थीं अतः रिरयाँ 
उन विद्यालयों से कोई लाभ त्नहीं उठा सकी | तथापि जो कुछ भी शिक्षा ज्यों: 
को मिली उसने न केवल जन-साधारण की ह्लियों का ही चरित्र निर्माण व 
मानसिक विकास किया अपितु कुछ उच्च कोटि की विदुषी महिलाओं. को भी 
उत्पन्न किया जिन्होंने धार्मिक व दाशनिक ज्षेत्र में समाज का नेतृत्व किया। 
बहुत सी स्त्रियों दशन-शास्त्र का गहन अ्रध्ययन करती थीं कुछ उच्चे कोटि की' 
कवियत्री भी थी | कुछ॒ समाज सेवा का भार भी लेती थीं और उसी में शिक्षा 
भी प्राप्त करती थीं। बोद-काल में कुछ स्त्रियों के धम-प्रचार के लिये विदेश: जाने 
का भी उल्लेख मिलता है। सम्राट अशोक की बहिन ,संघमिन्ना, लंका इत्यादि, 
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देशों में बोद-धर्म का प्रचार करने गई थी | श्र॒लतेकर ने शुभा, श्रनुपमा और 
सुमेधा नामक बोद्ध मिकछुणियों का उल्लेख किया है जो श्राजीवन ब्रह्मचारिणी रही 
थीं । उच्च-शिक्षा प्राप्त स््रियाँ शिक्षा का कार्य भी करती थीं और “उपाध्याया 
कहलाती थीं । ज्षात्रात्ं के लिये ज्षञात्रिशालाओं का उल्लेख भी पाणिनी ने 
किया है। शीलभद्दारिका, प्रभुदेवी तथा विजयांका इत्यादि उच्च कोटि की कबि- 
थित्री भी थीं। विजयांका को तो कालिदास से द्वितीय श्रेणी की कविथित्री बतलाया 
गया है | र्त्रियाँ राजनीति का भी अध्ययन करती थीं। पति की मृत्यु के उपरान्त 
शासकों की रानियाँ भी राज्यभार ग्रहण करतीं और प्रबन्ध को सुचारु रूप से 
चलाती थीं। इतिहास में कई ऐस राज्य-काल वतंमान ये जहाँ पर शासन का कार्य 
ल्‍्नो के हाथ में रहा। शतवाहन राज्य में नायनिका, चौथी शताब्दि में वाकाटक 
प्रभावती, गुन्ता तथा चालुक्य वंश में ( बादामी ) विजय महारिका के नाम से 
प्रसिद्ध हैं ।! इससे प्रमाणित होता है कि राजनीति का शाख्त्रीय व व्यवह्दारिक ज्ञान 
स्त्रियाँ प्राभष करती थीं। इसके अ्रतिरिक्त ज्रियाँ आलोचना, मीमांसा, वेदान्त, 
आयुवेद तथा उच्च साहित्य का अध्ययन भी करती थीं। शंकराचार्य और मंडन- 
मिश्र के बीच में हुए शास्त्रार्थ में निर्शायिका का कार्य मंडनमिश्र की पत्नी ने किया 
था । इससे सहज में ही अनुमान लगाया जा सकता है कि स्त्रियों की प्रतिभा किस 
कोटि को पहुँच गई थी | 

इस प्रकार स्त्रियों को अपने आत्मविकास का अवसर प्रास होता था । किन्तु 
इतना अवश्य मानना पड़ेगा कि यह स्त्री शिक्षा केवल उच्च वर्ग की महिलाओं को 
ही उपलब्ध हो सकी | वर्तमान समय में स्री शिक्षा का जो व्यापक अ्रर्थ धमका 
जाता है उसके अनुसार यह स्त्री शिक्षा अपर्याप््थी। साधारण जनता में कृषक, 
मजदूर, कारीगर तथा साधारण व्यापारियों ओर शिल्पियों के घरों में ज्री शिक्षा का 
प्रचार शूत्य के बग़बर था | वैदिक शिक्षा में जो स्त्रियों का अनिवार्य उपनयन 
संस्कार होता था अ्रत्र बहुत कम हो गया था अथवा पूरणंतः विलीन हो गया था| 
इसका प्रभाव यह पड़ा कि बालिकाओं की विवाह अ्रवस्था कम हो गई और उनके 
विवाह वाल्यावस्था में होने लगे। परिणाम यह हुआ कि स्त्री शिक्षा को इससे बहुत 
श्राधात पहुँचा। नवीं और दशवीं शताब्दि में तो अवस्था अत्यंत शोच- 
नीय हो गई | बालिकाशों का विवाइ १० या ११ वर्ष की अ्रवस्था में होने लगा । 
इस काल में स्त्रियों का धार्मिक व सामाजिक सम्सान स्तर भी गिर गया था | 
इससे भी स्त्री शिक्षा को बड़ी क्षति पहुँची । ्ि 
बौद्ध शिक्षा के दोष 

इतना अश्रवश्य हे कि जहाँ बौद शिक्षा में अनेक गुण थे वह दोषों 
से भी सबंधा मुक्त नहीं थी। हिन्दू शिक्षा की भाँति इसमें भी धार्मिक 


8६ .. प्राचीन व आधुनिक भारतोय शिक्षा का इतिहास 


शिक्षा का प्राधान्य था। अन्त में जाकर तो कला कौशल को देय समझा 
जाने लगा और उच्च वर्ग के लोगों ने तो इसे पूर्णतः छोड़ ही दिया। इसके 


अतिरिक्त सव॑ साधारण की शिक्षा का भी अनुपात इतना नहीं रहा जितना कि 
ब्रह्मणीय शिक्षा के अन्तगत था। एक भयंक्रर दोष हस पद्धति का यह रहा कि 


इसमें जनतंत्र के नाम पर स्वेच्छा चा र का प्रवेश हो गया इतका परिणाम यह हुआ 
कि संघीय नियंत्रण शिथित्ञ होने पर मठ भिक्ु-मिन्नुणियों के क्रीड़ा स्थलों में 
परिवर्तित होने लगे। जिस संघ की स्थापना में ही बौद्ध धर्म की सफलता का 
रहस्य था वही इसके पतन का कारण भी बना | इपके अतिरिक्त बौद्द ४ । 
प्रयाली में सेनिक विज्ञान, अस्त्र शस्त्र निर्मा एकला एवं युद्ध कन्ता का अधिक विकास 
न हो सका | कारण यह था कि बौद्-रित्ञा अर्िंसा प्रधान और निश्मत मूलक 
थी। बौद्ध धर्म के छिद्वान्तों के अनुसार संवार दुवनथ था अ्रतः इसे छोड़कर तथा 
इच्छाओं का दमन करके निर्वाए प्रात करना ही जीवन का उद्देश्य समझा जाता था। 
फलतः जीवन में आडम्बर झा गया, भिनल्लुत्नों का वाह्य जीवन बिल्कुल बनावटी 
प्रतीत होने लगा । जीवन-संबषे का अ्रभिप्राय केवल अ्राध्यात्मिक चिन्तन ही 
समभा गया इससे उसको स्वतोमु्वी प्रगति अवरुद्ध हो गई ओर जब पिदेशियों ने 
देश पर आक्रमण किया तो भारत सैनिक शक्ति से उनका सामना न कर सका । 

इतना होते हुए भी यह कहना पड़ेगा कि बौद्ध शिक्षा में दोषों की अपेक्षा 
गुणों का ही अधिक समावेश था यद्यपि अपने दोषों के कारण ही इसका पतन होगया 
झौर यहाँ पुनः ब्राह्यणोय शिक्षा की तूती बोलने लगी । 


उपसंहार 


संज्ञेप में हम कह सकते हैं कि बौद्ध शिक्षा ने भारत में उस सस्कृति का शिल।- 
रोपण किया जिसके कारण समारत आ्राज भी गन से मस्तक ऊँचा कर सकता है। 
बोद शिक्षा पद्धति तत्कालीन आय॑ जीवन में एक नूतनता और परिवर्तन लाई । 
यद्यपि भारतीय दृष्टिकोण सदा से ही पवित्र ब सात्विक जीवन के पक्ष में रहा था, 
बोद्ध धर्म शिक्षा ने इसे और भी अधिक पवित्र और महान बना दिया। म्ठों 
और मदह्ाविहारों में भ्मणेर और भिल्ुओ्रों का एक उच्च जीवन व्यतीत करना 
भारतीय जनता के लिये अनुकरणोय रहा यहाँ तक कि बोद्ध कालोन विद्यालयों ने 
चीन, जापान, कोरिया, जावा, ब्रह्मा, लंका और तिब्बत आदि देशों से विद्याथियों 
और जिशासुओं को आकर्षित किया | इन विदेशी विद्यार्थियों ने आकर भारत के 
धर्म, साहित्य और शिक्षा प्रणाली का गहन अध्ययन किया और यहाँ की संस्कृति 
को अपने देशों में विकी्ण किया | बौद्ध विद्ारों में जात-पाँत और धनी-निर्धन का 
मेद मिट गया जो ब्राक्षणीय शिक्षा में जड़ पकड़ गया था| बौद्ध कॉलेज सभी के 
लिये खुले थे | यहाँ सभो वर्ग के विद्यार्थियों को अमनी योग्यवा और क्षमता के 


बोद्ध कालीन शिक्षा ६७ 


अनुसार चरित्र विकास का समान सुश्रवसर प्रदान किया जाता था। धार्मिक ओर 
दाशंनिक शिक्षा के अतिरिक्त बौद्ध कालीन शिक्षा सांसारिक भी थी। तत्कालीन 
शिक्षा पद्धति ने नालन्दा, तक्षशिला तथा विक्रमशिला इत्यादि महान अंतराष्ट्रीय 
शिक्षा संस्थाओं को जन्म दिया जहाँ धार्मिक व सांसारिक सभी प्रकार की उच्च 
शिक्षा दी जाती थी | देश की तत्कालीन भौतिक सम्पन्नता तथा आध्यात्मिक गुरुता 
का श्रेय तत्कालीन शिक्षा पद्धति को ही है| शिक्षा जीवन की वास्तविक समस्याश्रों 
के साथ मेल रखती थी और उन्हें हल करने का प्रयास करती थी। आधुनिक 
शिक्षा की भाँति प्राचीन शिक्षा केवल विदेशियों का अनुकरण मात्र नहीं थी । शिक्षा 
का सावंजनिक प्रचार था | बुद्ध धर्म की प्रारम्मिक शताब्दयों में सनी शिक्षा कों 
प्रयास प्रोत्साइन मिला । इसके आतरिक्त बोद्ध धम से सहानुभूति रखने वाले जन- 
साधारण को शिक्षा की भी व्यवस्था थी क्योंकि यह संघ की भावी निधि सम्भे जाते 
थे तथा इन्हीं उपासकों में से बौद्ध भिन्नुओं और आचारयों का चुनाव होता था | 

जीवन में संयम व श्रमुशासन का संचार करने में भी बौद्ध शिक्षा को पर्याप्त 
सफलता मिली । ऋाचार्य तथा शिष्य सभी संयम का जीवन व्यतीत करते थे । 
स्त्रियों का सम्पर्क लनिषिद्ध था | किन्तु एक बात <हलेखनीय है कि शरीर को कृश 
करने श्रथवा यातना देने में बोद्ध विश्वास नहीं रखते थे । फाह्मान, द्वानसांग तथा 
इत्सिंग नामक चौनी यात्रियों ने बौद्ध विहारों तथा शिक्षा का श्राँखों देखा वर्णन 
लिखा है जिसे पढ़कर हम बोद्ध-शिक्षा की महानता का अनुमान कर सकते हैं। 
वास्तव में यह बौद्ध शिक्षा का हो प्रभाव है कि हम आ्राज भी चीन, जापान, कोरिया 
तथा अश्रन्य पूर्वीय देशों से अपने सांस्कृतिक, राजनेतिक व आर्थिक सम्बन्ध स्थापित 
किये हुए हैं । 


पाँचवाँ अध्याय 
शिक्षा केन्द्र 
पृष्ठ भूमि 


प्राचीन काल में शिक्षा की यह जिशेषता थी कि गुरु श्रोर शिष्य में पारस्परिक 
प्रनिष्ट सम्बन्ध था ओर दोनों एक ही स्थान पर मिल कर रहते थे | ब्राक्षणीय शिक्षा 
के सम्बन्ध में हमने देग्व लिया है कि किस प्रकार ब्रह्मचारी गुरुणद पर रह कर ही 
विद्याध्ययन करने थे | गुरुणह ही उनका स्कूल था। विद्यार्थी के व्यक्तित्व के 
विकास पर व्यक्तिगत ध्यान ठिया जाता था| वास्तव में आध्यात्मिक या दाशंनिक 
विकास के लिये, जैसा कि आचोन शिक्षा का उद्देश्य था, यह आवश्यक भी था कि 
शिक्षा के वाह्य उपकरणों पर अ्रधिक ध्यान न देकर तिद्यार्थों की आन्तरिक उन्नति 
की जाय | शिक्षा की इस व्यवस्था के कारण प्राचीन काल में सुमह्नठित शिक्षा 
केन्द्र जैसे कि बौद्ध काल श्रथवा वतंमान काल में मिलते हैं स्थापित न हो सके । 
यद्यपि उस युग में भी कुछ मठ अथवा विशाल तीथ क्षेत्रों का निर्माण हो गया था । 
किन्तु उन क्षेत्रों में भी सामूहिक रूप से आराधना इत्यादि नहीं की जाती थो । यह 
तीथ शिक्षा-केन्द्र श्रथवा शिक्षा संस्थायें भी नहीं कहला सकते थे | तथापि वैदिक 
काल में संत्र, परिषद चरण मठ ओर गुरुकुल अवश्य स्थापित हो गये थे । वैदिक 
तथा उपनिषिद साहित्य में हमें ऐसे संत्रीं ओर परिषदों का उल्लेख मिलता है जहाँ 
भिन्न भिन्न स्थानों से विद्वान आकर एकत्रित होते थे और उच्चकोटि का शास्त्रा्थ 
करते थे । जिन स्थानों में गुरुकुलों की स्थापना हो गई थी वहाँ अवश्य सामूहिक 
रूप से विद्याध्ययन होता था यह गुरुतुल बहुधा गाँवों में ही स्थापित हुए थे । इसके 
अतिरिक्त बनों में भी गुरुकुलों की स्थापना हुई । किन्तु यह गुरुकुल भी इस प्रकार 
सज्ञठित और संचालित न थे जैसे आगे चलऋर जैन और बौद्ध शिक्षा संस्थायें 
बनीं | यद्यपि इसमें कोई सन्देह नहीं कि बौद्ध धर्म के सम्पक में आने पर हिन्दुश्रों 
ने सड्ठित शिक्षा संस्थाय निर्माण करने में उनका अ्नुकरण किया श्रोर विशाल 
मर्दों या मन्दिरों में शिक्षा दी जाने लगों । हिन्दू राजाश्नों तथा प्रजा ने शिक्षा 
प्रचार के लिये इन मन्दिरों को दान दिये अतः यह स्थान शिक्षा केन्द्र बन गये । 
वहाँ क्रमानुसार प्रारम्मिक व उच्च शिक्षा प्रदान की जाने लगी । इसके श्रतिरिक्त कुछ 
स्थान ऐसे भी हो गये जहाँ विशेष प्रकार की शिक्षा के केन्द्र स्थापित हो गये जैसे 
तत्तशिला में श्रायुवेंद, धनुरवेंद तथा राजनियम (कानून) का अ्रध्ययन करने के लिये दूर- 
दूर से राजपुत्न आया करते थे | उजथिनी में ज्योतिष तथा काशी में दर्शन व संगीत 
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इत्यादि के केन्द्र थे। दक्षिणी भारत में भी कुछ शिक्षा केन्द्र स्थापित हो गये जैसे चीजापुर 
जिले में सलोत्गी गाँव में एक विशाल संस्क्रत कालेज था। आगे चलकर इसकी 
इतनी उन्नति हुई कि कॉलेज को सत्ताइस विशाल क्षात्रावा्सों का निर्माण करना 
पड़ा । इसके अतिरिक्त दूसरा हिन्दू कॉलेज एन्रायरम में था जो ग्यारहवीं शतारिद में 
स्थापित हुआ था | तीरुमुक्कुदल, मालकापुरुम, धार, तथा पांडचेरी अन्य केन्द्र थे । 
अ्रग्रहार ग्राम भी प्राचीन हिन्दू शिक्षा के विशाल केन्द्र थे जिनकी स्थापना दक्षिणी 
भारत में राजाओं द्वारा विद्वान ब्राह्मण) के उपनिवेश के रूप में हुई थी, बंगाल के 
टोल भी इसमें उल्लेखनीय हैं । किन्तु यह स्मरणाय है कि इन हिन्दू शिक्षा केन्द्रों 
की स्थापना बुद्ध केन्द्रों के अनुकरण के स्वरूप ही हुई । 


सुसड्रठित शिक्षा संस्थायें 


ऐसी संस्थाओं का प्रारम्भ बोद्ध काल में हुआ । बोद्ध धर्म की स्थापना जन- 
तन्त्रवाद के सिद्धान्तों पर हुई थी जिसमें स्वताधा रण को उन्हीं की बोलचाल की 
भाषा में 'बम्म' का उपदेश दिया गया था। अतः प्रारम्भिक शिक्षा के लिये पाली 
ओर उच्चतम शिक्षा के लिये संस्कृत की सुसंचाजित शिक्षा-संस्थायें स्थापित छी 
गई । साधारण उपासकों के लिये भी बुद्ध ने संस्थाओ्रों की आवश्यकता का अनु- 
भव किया | अ्रतः मरठों की स्थापना हुईं यही मठ कालान्तर में बड़े-बड़े शिक्षा 
विह्ारों के रूप में परिवर्तित हो गये। इन केन्द्रों में भिन्नु, भिन्लुणी एवं साधारण 
जनता सभी को विद्याध्ययन के लिये सुझ्रवसर प्रदान क़िया जाता था। दूर-दूर 
जनपदों से सभी वर्गों के विद्यार्थी आ आकर यहाँ निशुल्क शिक्षा प्राप्त करते थे, 
यहाँ तक कि चीन, जापान, तिब्बत तथा अन्य पूर्वी द्वीयों से भी विद्यार्थी बौद्ध 
धर्म का अ्रध्ययन करने यहाँ आते और यहाँ से ग्रन्थों का अनुवाद करके अपने देशों 
को ले जाते थे । नालन्दा और तक्षुशिला तो विश्वविद्यालयों के रूप में विकसित 
हो गये थे | बुद्धकालीन शिक्षा केन्द्रों का प्रबन्ध जनतन्त्र के सिद्धान्तों पर होता था । 
प्रायः कोई विद्वान भिन्नु ही उसका प्रधान होता था । प्रत्येक विभाग जेसे प्रवेश- 
परीक्षा, पाव्यक्रम, छात्रावास, मोजन व्यवध्था, भवन निर्माण, चिकित्सा, पुस्तकालय 
तथा मभिन्न-मिन्न पाठउ्य-विषयों के लिये अलग-अश्रलग अध्यक्ष होते थे। अलतेकर 
ने उल्लेंल फ्िया है कि नर्वीं शताडिर में एक भिल्लु-क्ञात्र जोकि जलालाबाद का 
मिवासी था और बिद्दार में तीर्थयात्रा के लिये'आया था, विश्वविद्यालय का प्रिन्सि- 
पल नियुक्त क्रिया गया | इसका अभिंप्राय यह है कि रथानीय या प्रान्तीय भेदभाव 
की भावना लोगों के हृदय में नहीं थो। इस प्रकार वह बुद्धकालीन सुसंगंठित 
'शिक्षां संस्थायें जो देश में मठ, विहार और कॉलेज तथा विश्वविद्यालयों के रूप में 
स्थित थीं; देश की सभ्यता की रीढ़ थीं। आज भारत के जो सांस्कृतिक' सम्बन्ध 
एशिया के विभिन्न देशों से स्थांपित हैं उसका श्रेय इन्हीं शिक्षा संस्थाश्रों को है | 
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अब हम बौद्ध कालीन कुछ प्रमुख शिक्षा केन्द्रों का वर्णन करते हैं। इनमें 
तक्षशिला, नालन्दा, बलभी, विक्रमशिला, श्रोदन्त पुरी, नदिया, मिथिला तथा 
जगइला विशेष उल्लेखनीय है । 


(१) तच्षशिला 


अत्यन्त प्राचीन काल से तत्षशिला ब्राह्मणीय शिक्षा का केन्द्र रहा था| बुद्ध 
काल में भी उत्तरी भारत में यह प्रमुख शिक्षा का केन्द्र था। किन्तु पाँचवीं शताब्दि 
में जब फाह्यान ने तक्तशिला को देखा तो उस समय तक वहाँ विश्वविद्यालय के 
कोई चिन्ह शेष नहीं थे, और सातवीं शताब्दि में हानसाँग इस विद्या केन्द्र को 
देखकर बहुत निराश हुआ था । 


तक्षशिला अ्राचीन काल में गान्धार प्रान्त की राजधानी था। किन्तु इसकी 
स्थापना का इतिहास उससे भी अधिक प्राचीन है। रामायण में लिखा है कि 
राजा भरत ने इसे अपने पुत्र “तक्ष! के नाम पर बसाया था। तक्षशिला के भारत 
की उत्तरी पच्छिमी सीमा पर स्थित होने के कारण इस पर श्रनेकों आक्रमण हुए | 
इन आक्रमणों के परिणाम स्वरूप समय समय पर इसका राजनैतिक स्वरूप बदलता 
रहा । ईरानी, यूनानी तथा बुषाणों ने इस पर आक्रमण किये और अपने २ राज्य 
स्थापित किये | अतः यह सहज अनुमान किया जा सकता है कि इन राज्य परि- 
बर्तनों के साथ ही साथ शिक्षा का स्वरूप भी श्रवश्य बदला होगा । 


तक्षशिला में कोई सुसंगठित कालेज या विश्वविद्यालय नहीं बना था। शिक्षा 
का आधार परिवार प्रणाली था। यहाँ श्रनेकों विद्वान श्राचाय सैकड़ों विद्याथियों 
को शिक्षा प्रदान करते ये । इस प्रकार उत्तरी भारत के लिये यह एक दीध शिक्षा 
केन्द्र हो गया था | बनारस, मिथिला तथा राजण्द्द इत्यादि स्थानों से विद्यार्थियों 
के तन्षशिला जाने का वर्णन जातकों में मिलता है। तन्नशिला में प्रधानतः उच्च 
शिक्षा दी जाती थी | लगमग सोलह वर्ष की अ्रवस्था के विद्यार्थी वक्षशिला पहुँचते 
थे । वेदत्रयी, वेदान्त, व्याकरण श्रायुवेद, अठारह सिप्प, सैनिक विद्या, ज्योतिष 
विद्या, कृषि, व्यापार, सप-दंश-चिकित्सा तथा तंत्र यहाँ के विशेष अ्रध्ययन विषय 
थे। ब्याकरण-पिता पाणिनी तथा प्रसिद्ध डाक्टर व सर्जन जीवक यहीं की उपज 
थे। इन थिद्याओं के सीखने के लिये जाति पाँति का कोई बंधन नहीं था जैसा कि 
काशी से एक ब्राक्षण पुत्र के सेनिक विशान सीखने के लिये आ्राने के कथानक से 
प्रतीत होता है। तत्नशिला यवरनों को संस्कृति से भी प्रभावित हुआ था। कुछ 
आाचाय वहाँ पर भीक भाषा का शिक्षय भो करते थे | ओक युद्ध कला का प्रशिक्षण 
भी यहाँ होता था | वास्तव में भारतीय चुद्ध कला के लिये तो तक्षशिला श्रत्यन्त 
प्रसिद्ध था। चिकित्सा शास्त्र का अध्ययनकाल सात वर्ष था। जीवक सात 
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वर्ष तक तत्नशिला में रहा था। श्रर्थशास्त्र के रचियता कौटिल्य ने भी अपनी 
उच्चशिक्षा यहीं प्रात्त की थी | 

हस प्रकार कई शताब्दियों तक तक्कशिला ने अपनी ज्ञान ज्योति देश में 
बिकीण की | भाग्य के अ्रनेक चढ़ाव उतारों की अपेक्षा परिवर्तन के भयानक 
मंभा में भो यह ज्ञान शिखा आलोकित होती रही | श्रस्त में बबंर हूणों ने इसे 
पदाक्रांत कर डाला और इस प्रभा को सदा के लिये बुका दिया । 


(२) नालन्दा 

बिहार प्रान्त में पटना से ४० मील दक्तिण-उश्चिम तथा राजग्रह से ७ मील 
उत्तर की ओर नालन्दा नामक प्रसिद्ध बौद्ध-शिक्षा केन्र था। प्रारम्भ में यह 
एक छोटा सा गाँव था और इसका शिक्षा-मदतत्त्व कुछ भी नहीं था। किन्तु धीरे २ 
इसका महत्व बढ़ता गया। महात्मा बुद्द के प्रिय शिष्य सारीपुत्त की जन्म भूमि 
होने के कारण इस स्थान का महत्त्व बौद्ध भिन्नुओं के लिये अधिक हो गया। 
सम्नाट अद्ोक जब सारोपुत्त का चेंत्य देखने आये तो उन्होंने एक विहार यहाँ 
बनवाया | इस प्रकार नालन्दा विहार का प्रथम संस्थापक अशोक था। ईसा 
की प्रथम शतारिर में महायान के जिकास के समय से इस स्थान का महत्त्व बढ़ने 
लंगा | चौथी शताब्दि तक यह स्थान रिह्षा की दृष्टि से भी प्रतिद्ध हो गया 
जैसा कि नागाजुन तथा उसके शिष्य आयदेव दोनोंविद्वानों के अपने जीवन के 
अधिकतर समय को नालन्दा में ही व्यतीत करने से प्रतीत होता है श्रोर यह 
दोनों अनुमानतः उसी शताब्दि में उत्पन्न हुए. ये । किन्तु लगभग पाँचवों शताब्दि 
तक भी हम यह नहीं कदद सकते कि नालन्दा भारत का सर्वप्रथम शिक्षा-केन्द्र 
था क्‍योंकि जब ४१० ई० में फाह्यान यहाँ आया तो नालन्दां शिक्षा की दृषिट 
से अधिक मदहृत््व नहीं रखता था। इसका वास्तविक उत्थान सत्‌ ४५० ई० से 
प्रारम्भ होता है। तत्पश्वात्‌ लगभग तीन शताब्दियों तक यह उन्नति के शिखर पर 
रहा | सातवीं शवाब्दि में जब हानसांग यहाँ श्राया तो उसने नालन्दा को उन्नति 
की पराकाष्ठा पर पहुँचा हुआ पाया। ह्वानसांग के लेखों से हमें नालन्दा के 

मदृत्त और वेभव का हाल विदित द्वोता है । 
नालन्दा का वास्तविक उत्थान गुप्त सम्रा्ों के द्वारा हुआ । कुमारणु्त प्रथम 
(४१४-४४५. ६०) ने वहाँ एक मठ बनवाया । इसके उपरान्त तथागत गुप्त, नर- 
सिंह गुप्त, बालादित्य, बुद्धगुतत, बज्र तथा हर्ष ने भी वहाँ मठों की स्थापना की । 
इस प्रकार इन मठों के निर्मित हो जाने से नालन्दा का विस्तार बहुत बढ़ गया | 
बहा मठ विश्वविद्यालय के प्रमुख भवन में सम्मिलित ये । सम्पूर्ण ज्षेत्र एक विशाल 
व हृढ़ दीवाल से घिरा हुआ था जिसमें एक प्रवेश द्वार था | इस द्वार पर ही द्वार 
पंडित का निवास स्थान था जो कि प्रवेश परीक्षा छेवा था | द्वार में प्रवेश करते हौ 
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आठ दीधघ भवन (]79]]8) मिलते थे जहाँ विद्यार्थियों को सामूहिक भाषण दिये 
जाते थे। यह भवन संघाराम के मध्य में स्थित थे। इसके भ्रतिरिक्त ३०० कच्षा 
भवन थे जहाँ विद्यार्थी शिक्षा प्राप्त करते थे | विश्वविद्यालय के भवन निर्माण की 
कला अत्यंत उच्चकोटि की थी | इस समय भारत वास्तुकला में अ्रद्वितोगय था जिसकी 
कि प्रतिक्राया नालन्दा विहार में देखने को मिलती थी | मुख्य भवन इतना ऊँचा 
था 'कि विहारावली की शिखर श्रेणी अम्बुधरों (बादलों) को चूमती थी? |" यह 
भवन कई खंडों के थे श्रोर इनकी मीनारें अ्रथवा मंदिरों के गुम्बद तो श्रवश्य दी 
अत्यंत ऊँचे थे | सम्पूणं भवन एक योजना के अ्रनुसार बनाये गये थे। आ्राज भी 
जो नालन्दा के भभावशेष विद्यमान हैं उन्हें देखने से प्रतीत होता है कि उस समय 
इंजिनियरिंग का कार्य कितने उच्चकोटि का था ! कालेज भवनों के श्रतिरिक्त नीचे 
मैदान में सुन्दर व विशाल सरोवर बने हुए थे जिनमें नील कमल कनक पुष्पों में 
मिलकर सोन्दर्य बढ़ाते थे। इत्सिंग ने लिखा है कि वहाँ १० से अधिक सरोवर 
थे जिनमें विद्यार्थी जलक्रीड़ा करते थे । इसके अ्रतिरिक्त उसी क्षेत्र में एक विशाल 
पुस्तकालय भी था जो कि नौ मंजिल का था | इस पुस्तकालय के तीन विभाग थे 
जो क्रमशः 'रल सागर? 'रत्नोदधि! और “रत्न रंजक” के नाम से प्रसिद्ध थे ।* 
सम्पूर्ण पुस्तकालय को 'धर्गंज” कहते थे। इस पुस्तकालय में सभी धर्मों, विषयों, 
कलाश्रों, विशानों तथा कौशलों की श्रलभ्य पुस्तकों का संग्रह था | 

नालन्दा में छात्रावास का भी समुचित प्रबन्ध था | तेरह मठ इस उद्देश्य की 
पूर्ति के लिये बने हुए ये जिनमें विद्याथियों के निवास के लिये कमरे बने हुए ये । 
इन कमरों में विद्यार्थियों के सोने के लिये पत्थर की चौकी, पुस्तक रखने को पटिया 
ओर दीपक रखने को दीवट का स्थान बना हुआ था । प्रत्येक चौक के कोने में एक 
कू आ बना था | भोजन के लिये बड़े २ चोके बने हुए, थे जिनमें भोजन पकाने के 
लिये विहार की ओर से सेवकों का प्रबन्ध था। इन सबके भम्मावशेष खुदाई में मिले हैं । 
..नालन्दा में विद्यार्थियों के मोजन, वस्त्र ब शिक्षा ओर चिकित्सा की व्यवस्था 
मुफ्त की जाती थी | आधुनिक युग के विश्वविद्यालयों में होने वाले विद्यार्थियों के 
व्यय और उनके शुल्क इत्यादि को देखते हैं तो बुद्धि दैरान रह जाती है कि किस 
प्रकार प्राचीन काल में नालन्दा में १०००० विद्यार्थी निशुल्क उच्च शिक्षा प्राप्त 
करते थे । वास्तव में प्राचीन काल में शिक्षा का उत्तरदायित्व राजाओं और प्रजा 
दोनों पर ही था ओर दोनों ही मिलकर शिक्षा के निमित्त दान देते ये। नालन्दा 
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को २०० गाँव दान में मिले हुए थे और इनकी ञ्राय से वहाँ का कार्य चलता था। 
इसके अतिरिक्त भवन, भूमि और भोजन की कुछ व्यवस्था राजा लोग व्यक्तिगत 
रूप से भी करते चले श्राये ये । 
इत्सिंग ने, जो नालन्दा में लगभग दस वर्ष रहा, वहाँ की शिक्षा-पद्धति तथा पाठ्य 
क्रम का प्रत्यक्ष वर्णन लिखा है। नालन्दा महायान बौद्ध शिक्षा का प्रधान न्िेत्र 
होते हुए भी वहाँ हीनयान, वैदिक शिक्षा तथा जैन धर्म की शिक्षा भी दी जाती थीं। 
शास्त्रार्थ में विजयी होने के लिये यह आवश्यक था कि सभी धर्मों का तुलनात्मक 
ख्रध्ययन किया जाय | वाद-विवाद या शास्त्रार्थ वहाँ की शिक्षा प्रणाली का एक 
विशेष श्रंग था | एक सच्चे जिशासु के लिये भी यह आवश्यक था कि वह सभी 
धर्मों का गहन श्रध्ययन करने के उपरान्त ही दाशंनिक अनुसन्धान करे | यह सभी 
सुविधायें वहाँ उपलब्ध थीं। इसके श्रतिरिक्त, वेद, वेदाज्ञ, व्याकरण, ज्योतिष, 
शासत्र, प्राण ओर चिकित्सा शास्त्र का भी अ्रध्ययन किया जाता था । नालन्दा 
वास्तव में दाशनिक शिक्षा का केन्द्र था । 
बिहार के अन्दर भिन्षुओं, आचार्यों और विद्यार्थियों का जीवन पूर्ण संयमित 
और सात्तिक रहता था | यहाँ के विद्यार्थियों का सम्पूर्ण देश में सम्मान होता था। 
प्रवेश के समय न केदल भारत के विभिन्न कोनों से डी अपितु विदेशों से भी 
विद्यार्थी यहाँ आरा श्राकर इकट्ठ होते थे | चीन, जापान, क्रोरिया, तिब्बत, मुमात्रा 
तथा जावा एवं लड्ढा के फुड के कुड विद्यार्थी बोद्ध धर्म का श्रध्ययन करने 
नालन्दा में आते थे | विद्याथियों को पढ़ाने के लिये लगभग १५०० विद्वान शिक्षकों 
का प्रबन्ध था | दिध्रथियों के व्यक्तिगत विकास का ध्यान रखा जाता था शिक्षा 
पद्धति प्रायः घद्दी थी जो ब्राह्मणीय शिक्षा में थी। लेखन कला इस समय तक 
पर्याप्त विकसित हो चुकी थी। अन्य अ्रवलोक्न के श्रतिरिक्त विद्यार्थी शिक्षकों तथा 
विद्वानों के भाषण सुनकर भी शान वधन करते थे । वादविवाद प्रणाली का उल्लेख 
हम ऊपर कर ही आये हैं । दिन में लगभग १०० भाषणों की प्रतिदिन व्यवस्था की 
जाती थी जिन्हें सुनना प्रत्येक विद्यार्थी के लिए अ्रनिवाय था। आचारयों की प्रसिद्धि 
सवंधिदित थी ! हानसाँग कुछ शिक्षकों के नामों का भी उल्लेख करता है जिनमें 
चन्द्रपाल, धर्मपाल, गुणमति.।' स्थरमति, प्रभामित्र, शानचंद्र तथा शीलभद्र इत्यादि 
अधिक प्रसिद्ध हैं। इस विश्वविद्यालय की पफ्रसिद्धि से प्रभावित होकर जावा के 
सम्राट बलपुत्रदेव ने भी यहाँ एक मठ बनवाया ! 


इस प्रकार नालन्दा विद्या का एक प्रसिद्ध केन्र था जो कई शताब्दियों तक 
भारत में जान का अकाश .फैलाता रद्दा। भारत की प्राचीन संस्कृति को विकीर्ण, 


ब्रिकसित तथा सुदढ़ करने में इसका बढ़ा हाथ रहा | भारतीय दर्शन कला तथा 
सभ्यता का यह प्रतीक लगभग ८०० वर्ष तक एक गौरवशाली जीवन व्यतीत करने 
के उपरांत १२वीं शताबिद के अन्त में मुस्लिम विजेता बंख्तियार खिलजी की बबंरता 
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का श्राखेट हुआ | यहाँ के विशाल भत्रन तथा अमूल्य पुस्तकालय श्ररिन में भस्म 
कर दिये गये तथा मिक्षत्रों और विद्यार्थियों का बध कर डाला गया । इस प्रकार 
एक दोधे काल से जलने वाला ज्ञान प्रदोग जिमे मानव ने अपने जीवन-स्नेद से बुग- 
युगों से प्रज्ज्जलित रकखा था सदा के लिये बुक गया । 


(३) वलभी 

बलभी बौद्ध कालीन भारत का एक प्रसिद्ध शिक्षा केन्द्र था। यह काठियावाड़ 
में मैत्रक सम्नाटंं की सन्‌ ४७१ से ७७४ ई० तक राजधानी रहा | बलभी को प्रसिद्धि 
तथा शिक्ञा महत्त्त के दृष्टि कोण से नालन्दा का प्रतिद्वन्दी कहा जा सकता है। यहाँ 
पर विशाल मठ और विहार बने हुए थे। ह्वानसांग जब यहाँ श्राया था उस समय 
बलभी में लगभग १०० संघाराम बने हुए ये । इत्सिंग ने भी वलभी को भारत के 
पच्छिमी किनारे पर नालन्दा के समान ही महत्त्वशाली पाया था जहाँ भारत के 
प्रत्येक कोने से विद्यार्थी उचशिक्षा के लिये आते थे। उच्चशिक्षा प्रास करने के 
उपरान्त यह विद्यार्थी राजदरबारों में उच्च पदों पर नियुक्त किये जाते ये । इससे 
विदित होता है कि वलभी केवल धार्मिक शिक्षा का केन्द्र ही नहीं था अपितु वहाँ 
श्रथंशास्त्र, राजनियम, नीति, तथा चिक्रित्साशास्‍्त्र का भी अध्ययन किया जाता 
था | यहाँ बौद्ध धर्म की दूसरी शाल्ला हीनयान का भी मिन्तनु अध्ययन करते ये । 

.. ईसा की ७ वीं शताब्द में वलभी अपनी शिक्षा के लिये पर्यात ख्याति प्रात 
कर चुका था । यद्यपि इससे पूर्व इसका समुद्री व्यापार के लिये भी बड़ा महत्त्व 
था । यहाँ बड़े-बड़े धनवान व्यापारी रहते थे | यही व्यापारी शिक्षा के संरक्षकों की 
भाँति कारय करते थे। मैत्रकों ने भी तिश्वत्रिद्यालय को समय समय पर अनुदान 
दिये प्रधानतः पुस्तकालय के जिये। इस प्रकार शिक्षा का प्रचार करते हुए यद्द 
विश्वविद्यालय लगभग १२ वीं शताब्दि तक स्थापित रहा । तदुपरान्त विदेशियों के 
आक्रमण से यह विध्वंस हो गया । 


क्‍ . (४) भफिक्रमशिला ््ि 
विक्रमशिला विहार की स्थापना सम्राद धर्मपाल ने८ वीं शतारिद में की थी। 
यह एक पढदाड़ी चट्टान के ऊपर गंगा नदी के तट पर मग्रध में वसा हुआब्रा था | 
कला की दृष्टि से विक्रम शिला विद्दार अत्यंत दही उच्चक्रोटि.का था। इसके चारों 
झोर एक सुद्॒ढ़ प्राचोर थी। मध्य में महाबोद्धि का मंदिर था तथा इसके 
ग्रतिरिक्त १०८ मंदिर और ये।! विक्रम शिला में धमाल ने कई विशाल दॉल 
बनवाये ये जहाँ शिक्षण कार्य होता था। इनकी प्राचीरों पर सुन्दर चित्र बने दुए ये । 
विक्रम शिला की ख्याति शीघ्र ही फैल गई | यहाँ के रिहुक अत्यंत ही विद्यान' 
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झौर उच्चकोटि के दाशंनिक थे | विक्रम शिला की ख्याति तिब्बत तक॑ पहुँची । 
लगभग चार शताब्दियों तक तिब्बत के विद्यार्थी विक्रमशिला में उच्च शिक्षा के 
लिये आ्राते रहे । उन्होंने यहाँ के संस्कृत के धार्मिक ग्रन्थों फे अनुवाद तिब्बत की 
भाषा में किये और श्रपने देश में जाकर यहाँ की संस्कृति का प्रसार किया | 
विक्रम शिला का प्रसिद्ध विद्वान दीपंकर श्रीशञान भी तिब्बत गया था। वहाँ जाकर 
उसने धम प्रचार का काय भी किया था । 

विक्रम शिला विश्वविद्यालय का प्रबन्ध उच्चकोटि का था | शिक्षा का कार्य एक 
विद्वानों की बो्ड के सुपुदं था | ऐसा कहा जाता है कि यही बोड नालन्दा के शासन 
को भी चलाता था । शासन प्रबन्ध का श्रधिष्ठाता एक विद्वान मिक्तु होता था। 
कार्य के भिन्न २ विभाग विभिन्न श्रधिकारियों के श्रन्तर्गत थे | विश्वविद्यालय में 
प्रवेश के समय विद्यार्थी की परीक्षा ली जाती थी | प्रमुख भवन की प्रत्येक दिशाओं 
में द्वार थे श्रोर इन्हीं द्वारों पर द्वार-पंडित नियुक्त थे | यही द्वार पंडित प्रवेश-परीक्षा 
लेते ये जिसमें उत्तीर्ण होने पर ही विश्वविद्यालय में प्रवेश हो सकता था । राधाकुमुद 
मुकर्जी ने इन पंडितों के नाम भी उल्लिखित किये हैंः--- 
रत्नाकर शान्ति, पूवे द्वार 
बनारस का वागीश्वर कीर्ति, पश्चिम द्वार 
नरोप, उत्तर द्वार 
प्रशकर्मात, दक्षिण द्वार 
काश्मीर का रत्नवज्, प्रथम मध्य-द्वार 
शान भी मित्र, द्वितीय मध्य-द्वार | 

इसके अतिरिक्त विक्रम शिला का एतिहासिक वर्णन हमें तिब्बत के विद्यार्थियों 
झौर इत्सिंग के लेखों से मिलता है। यहाँ प्रधानतः सांसारिक विद्याओं का अध्ययन 
किया जाता था। व्याकरण, तक शास्त्र, तंत्रवाद तथा दर्शन शास्त्र अ्रध्ययन के प्रमुख. 
विषय ये | ग्रधिक कोतूहल की बात तो यह है कि इस विश्वविद्यालय में परीक्षा के' 
प्रमाण-पत्र भी मिलते थे जैसा कि श्रन्य किसी प्राचीन कालीन भारतीय विश्व- 
विद्यालय में नहीं होता था | इससे प्रमाणित होता, है कि इस विश्वविद्यालय का 
संगठन अ्रधिक सुब्यवस्थिति था । 
... इस प्रकार एक दीघ॑-काल तक विक्रम शिलां “विद्या-सम्राशी” रही | तेरहवीं 
'शताब्दि के प्रारंम्भ में बख्त्यार खिलजी ने आक्रमण किया और इसको युद्ध सम्बन्धी 
गढ़ समझ कर इस पर आक्रमण कर दिया ।। सम्पूण भिन्ुओं और ब्राझणों के 
सर कटवा डाले गये। पुस्तकालय की सभी पुस्तकें एकत्रित करके जलादी गईं | 
जलाने से पू्े जब उन्हें पढ़वाया गया तब आततायियों को विदिंत हुआ कि यह 
तो एक कॉलेज था । यहाँ का अधिष्टता भिन्चु श्रीमद्र जगइला होता हुआ तिब्बत 


(हू है 4४ ६० (० 


। 


प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


कै हे 


७ 


पहुँचा जहाँ उसने धमं-प्रचार का कार्य करना प्रारम्भ कर दिया। इस प्रकार यह 
महान विद्या केन्द्र मुसलमानों की बबंरता से विध्वंस द्वो गया । 


(५) श्रोदन्त पुरी 

मगध में पाल सम्राठों के अस्तित्व में श्राने से पूर्व ही इस विश्वविद्यालय का 
ग्रस्तित्व हो चुका था | पाल सम्राटों ने इसका और भी अ्रधिक विस्तार किया | 
उन्होंने यहाँ एक बृहत्‌ पुस्तकालय की स्थापना की जिसमें ब्राह्मणीय ओर बोद्ध 
साहित्य की पुस्तकों का संग्रह था | श्रोदन्‍्तपुरी की इतनां ख्याति नहीं थो जितनी 
विक्रमशिला या नालन्दा की थी। तथापि यहाँ लगभग १००० भिन्तु निवास 
करते व शिक्षा पाते थे | बुद्ध धर्म के सिद्धान्तों का प्रचार करने में श्रोदन्‍्तपुरी का 
भी पयाप्त श्रेय रहा है | तिब्बत से भी विद्यार्थी आकर यहाँ विद्याध्ययन करते थे । 
इसी के श्राधार पर तिब्बत को प्रथम बौद्ध विहार बनाया गया | 


(६) मिथिला 

मिथिला का प्राचीन नाम विदेह था | अ्नंतकाल से यह ब्राहःणीय शिक्षा का 
केन्द्र था । राजा जनक यहाँ उपनिषिद्‌ युग में धार्मिक शास्त्रार्थ किया करते थे 
जहाँ देश के भिन्न २ भागों से विद्वान ऋषी आकर शास्त्रार्थ करते थे | बोद्ध युग 
में भी मिथिला ने अपनी परम्परा का निर्वाह किया । जगद्धर नामक विद्वान जिसने 
गोता टीका, देवी महात्म्य, मेघदूत, गीत गोविंद तथा मालती माधव इत्यादि 
रचनाओं पर टीका की हैं तथा कवि विद्यापति जिनकी सरस कविताओं से बंगाल 
आर विहार के कवियों ने युगों से प्रेरणा ली है, यहीं पर उत्पन्न हुए थे । १२ वीं 
शताब्दि से लेकर १५४ वीं शताब्दि तक मिथिला विद्या का एक महत्त्वपूर्ण केन्द्र रहा | 
साहित्य व ललित कलाश्रों के श्रतिरिक्त वहाँ वैज्ञानिक विषयों का भी श्रध्ययन 
होता था। न्याय का एक प्रसिद्ध कॉलेज मिथिला में था। गंगेश उपाध्याय ने 
'तव्य न्याय? के स्कूल को जन्म दिया। यहाँ पर उसकी युग निर्माणक रचना 
“तत्व चिन्तामणिण! लिखी गई । मिथिला. में अनेकों विद्वानों ने जन्म लिया । यहाँ 
तक कि मुगल सम्राट अ्रकबर के समय में भी मिथिला विद्या का एक प्रसिद्ध केन्द्र 
था | मिथिला अखिल भारतीय ख्याति का शिक्षा केन्द्र था| न्याय तथा तक-शास्त्र 
के लिये यह विशेष प्रसिद्ध था। अ्रध्ययन समाप्त होने पर यहाँ विद्यार्थी की 
अन्तिम परीक्षा लिये जाने की प्रथा थी जो “शलाका परीक्षा" के नाम से विख्यात 
थी । इस परीक्षा में उत्तीण होने पर ही स्नातक को उपाधि दी जाती थी। 

(७) नदिया 

नदिया या नवद्वीप बंगाल के सेन सम्राष्टों के द्वारा ग्याइरवीं शतान्दि के मध्म 

में बसाया गया था।। पूर्बी बंगाल में भागीरथी तथा जलांगी के संगम पर प्रकृत्ति 
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की शोभा में यह स्थान बसा हुआ था। आ्राज़ भी इसके प्राचीन भग्नावशेष देखे 
जा सकते हैं जो इसके अतीत के इतिहास की गोरब गाथा कहते हैं | समय-समय 
पर यहाँ विद्वानों ने जन्म लिया है। जयदेव के गीत गोविंद की वाणी श्रव भी 
लोगों के कानों में गूजती है। उमापति की कवितायें तथा शूलपाणि का स्मृति- 
विवेक' श्रमर रचनायें हैं । मुसलमान शासर्को के युग में भी नदिया हिन्दू शिक्षा 
का एक प्रसिद्ध केन्द्र रहा । तर्क-शास्त्र, व्याकरण, नीति और कानून के लिये यह 
विशेष उल्लेखनीय है| नालन्दा तथा विक्रम शिला का पतन होने से नदिया का 
मद्त्व और भी अ्रधिक बढ़ गया ओर वहाँ हिन्दू शिक्षा का एक विशाल केन्द्र 
स्थापित हो गया। खुनाथ शिरोमणि ने वहाँ तकशास्त्र का एक स्कूल स्थापित 
किया था। वासुदेव सावभौम नामक विद्यार्थी जो मिथिला में न्याय व तकशास्त्र 
में विशेषता प्राप्त करने गया था वहाँ से तत्व-चिन्तामणिण को कंठाग्र कर लाया 
क्योंकि मिथिला की यह जटिल परम्परा थी कि वहाँ से किसी विद्यार्थी को न 
पुस्तकें हटाने की और न उनकी प्रतिलिपि और श्रनुवाद करने की द्दी आ्राज्ञा थी | 
इस वासुदेव सावंभौम ने ही नदिया में तकंशास्त्र का सूत्रपात किया था । श्रागे 
चलकर उसके शिष्य रघुनाथ शिरोमणि ने न्याय की एक नवीन विचारधारा 
चलाई जिसका उल्लेख ऊपर हो चुका है। 

इस प्रकार नदिया देश में शिक्षा का प्रचार करता रहा | मध्य युग में भी 
इसका महत्त्व रहा | आधुनिक युग में वहाँ टोल-पद्धति से प्राचीन शिक्षा दी 
जाती है। सन्‌ १८१६ ई० में वहाँ ४६ स्कूल ओर रे८० विद्यार्थी थे। किन्तु 
सन्‌ १८१८ ई० में ३१ स्कूल तथा विद्याथियों की संख्या ७४७ का अनुमान वाड ने 
किया था........................ वाड ने जो ३१ स्कूल पाये उनमें से १७ में तकंशास्त्र, 


११ में कानून, तथा शेष रे में क्रशः काव्य ज्योतिष एवं व्याकरण का शिक्षण 
होता था |?" 


(८) जगइला 


बंगाल के सम्राद्‌ रामपाल ने ग्यारहवीं शताब्दि के प्रारम्भ में गंगा तट पर 
रामावती नामक नगर बसाया जहाँ उसने एक विहार बनवाया जिसे उसने 
जगदला के नाम से पुकारा | यह जगदला * लगभग १०० वर्ष तक बौद शिक्षा 
का केन्द्र रहा और सन्‌ १२०३ ई० में मुसलमानों ने इसे नष्ट कर दिया । तिब्बत 
के विद्यार्थियों ने भी यहाँ आकर संस्कृत के ग्रन्थों का श्रनुवाद किया । यहाँ पर 
झनेक पंडित, महापंडित, उपाध्याय और श्राचार्य रहते ये । इनमें विभूतिचन्द्र, 











के: इन्डियन ऐज्यूकरेशन पृष्ठ १४६,१४७, 
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दानशील, शुभकर तथा मोजक्ञाकर गुप्त अधिक प्रसिद्ध हैं। जगदलां मी तरकशास्त्र 
तथा तंत्रवाद के लिये उल्लेखनीय है। 

इन प्रसिद्ध शिक्षा केन्द्रों के अतिरिक्त देश में अन्य भी छोटे २ विद्या केन्द्र ये 
जिनका प्रादुर्भाव बौद्ध काल में हुआ । हानसांग और इत्सिंग नामक चीनी यात्रियों 
ने उत्तरी भारत का दौरा किया और स्थान २ पर उन्होंने मठ और विहारों को 
पाया। यही विदह्दार और मठ बौद्ध शिक्षा के केन्द्र थे और सम्पूर्ण देश में छापे 
हुए ये | बिह्वार ओर बंगाल इनके प्रमुख ज्षेत्र ये । 


्शनलयाबानत कुमममामज. मिमलम्काामा॥ पका 


द्वितीय खंड 


मध्य-कालीन शिक्षा 
छटा अध्याय 


१-मुस्लिम-शिक्षा 

भूमिका 

ईसा की आआठवों शताब्दि के प्रारम्भ में भारत में मुसलमानों के 
आ्राक्रमण शुरू हो गये थे। महमूद गजनवी ने भारत की लूट करके 3स रुपये से 
गजनी में मदरसे व पुस्तकालय खोले उसके उपरान्त जब से मुसलमान शासक 
भारत में स्थाई रूप से शासन करने लगे, उन्होंने यहाँ एक नवीन शिक्षा प्रणाली 
को जन्म दिया | जैसा कि पिछले श्रध्यायों में वशंन किया जा चुका है, उस समय 
भारत में प्राचीन ब्राह्मणीय तथा बोद्ध शिक्षा का प्रचलन था । यह शिक्षा देश के 
कौने २ को आलोकित कर रद्दी थी किन्तु बख्तियार, श्रलाउद्दौन, फीरोज तथा 
आओरंगजेब जैसे शासकों ने प्राचीन भारतीय संस्कृति व शिक्षा को विध्वंस करने 
के प्रयास किये | बख्तियार ने बौद्ध विश्वविद्यालयों को नष्ट करके उनके स्थान पर 
इह्लामी शिक्षा का प्रचार किया । 

इस प्रकार शाही प्रयत्नों तथा कुछ व्यक्तिगत धनिकों के प्रयत्नों के कारण 
भारतीय शिक्षा का रूप बदलने लगा । तत्कालीन हिन्दू शिक्षा भी इस नवीन 
शिक्षा प्रणाली से प्रभावित हुर बिना न रह सकी यहाँ तक कि बहुत से दिग्यू 
भी अरबी व फारसी के प्रकांड पंडित होने लगे और मुसलमान शासकों के दरबारों 
में उच्च पदों पर आसीन होने लगे। यह मुपलमानो शिक्षा भी हिन्दू शिक्षा से 
प्रभावित हुई प्रधानतः दर्शन, चिकित्सा तथा श्रौद्योगिक शिक्षा केक्षेत्र में। 
मुसलमानी शिक्षा को एक प्रकार से तीन भागों में विभाजित कर दिया गया। 
(१) मकतज्न (प्रारम्भिक शिक्षा।)) (२) उच्चतर मकतब और (३) मदरसा 
(उच्च शिक्षा ) | इस प्रकार के क्षेत्रों में विभाजित होकर सम्पूर्ण देश में इस शिक्षा 
पद्धित का जाल सा ब्रिछने लगा । इसी की क्रमिक प्रगति का वर्णन आगे के पृष्ठों 
में किया जायगा। 
उद्द श्य 
मारत में इस्लामी शिक्षा के विभिन्न उद्देश्य रहे हैं। इन्हीं उद्देश्यों को लेकर 
यहाँ पर शिक्षा का प्रसार किया गया | इतना अवश्य रहा है कि भिन्न २ ध्यक्तियों 
के साथ में शिक्षा प्रसार के उद्देश्यों में परिवर्तन श्रवश्य हुआ है तथा अकबर 
और औरंगजेब के शिक्षा प्रसार के उद्देश्य सर्वथा “भिन्न थे | जबकि अकबर का 


दर 
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उद्देश्य देश में राजनैतिक, धार्मिक तथा सामाजिक साम्य उत्पन्न करके एक नवीन 
राष्ट्र का संगठन करना था, वहाँ औरंगजेब का एक मात्र उद्देश्य हिन्दू संस्कृति व 


शिक्षा को नष्ट करके केवल इस्लामी शिक्षा व सिद्धान्तों का प्रचार करना था। 
संक्षेप में इस्लामी शिक्षा के उद्देश्यों की हम इस प्रकार लिख सकते हैं । 


हर 
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इस्लामी शिक्षा का स्व प्रथम उद्देश्य इस्लाम के बन्दों में ज्ञान का आलोक 
फैलाना है । पेगम्बरों के अनुसार ज्ञान अमृत है और इसके बिना मुक्ति 
नहीं | यही कारण था कि हजरत मुहम्मद ने शानाजन अनिवाय बतलाया 
ओर शिक्षा के द्वारा धर्म और अधर्म तथा कत्तंव्य और अ्रकत्तंव्य का भेद 
जानने का श्रादेश दिया और शिक्षा प्रत्येक सच्चे मुसलमान के लिये 
श्रनिवायं कर दी । 

शिक्षा का द्वितीय उद्देश्य था धम का प्रचार करना | इस्लाम का प्रचार 
एक धार्मिक कत्तंव्य माना गया है श्रोर इसका प्रचार करने वाला ही 
गाज़ी होता है ऐसा विश्वास इनमें था | अ्रतः शिक्षा के द्वारा एक विशाल 
स्तर पर भारत में धर्म-प्रचार किया गया | मकतबों में प्रारम्भ से ही 
कुरान का अ्रध्ययन कराया जाता था तथा इस्लाम के मूल भूत सिद्धान्तों 
से परिचित कराया जाता था। मदरसों में भी धर्म, दर्शन, साहित्य तथा 
इतिहास के रूप में इस्लाम की शिक्षा दी जाती थी। मुसलमान 
शासकों ने इसी धार्मिक भावना से प्रेरित होकर भारत में शिक्षा को 
संरक्षण दिया और उसे पूर्णरूप से अपना लिया। स्कूलों का बनवाना उतना 
ही पवित्र काय हो गया जितना कि मसजिदों का निर्माण | यहाँ तक कि 
मसजिद और उसके साथ एक मकतब अनिवार्यतः बनने लगा | मुसलमान 
फकीरों और धार्मिक प्रवृत्ति वाले शासकों व नागरिकों सभी ने विद्यार्थियों 
श्रौर गुरुओं को पवित्र माना यहाँ तक कि कुछ ने मृत्युपरान्त मदरसों 
में श्रपने मजार बनवाने की इच्छायें प्रकट कीं | साधारण शिक्षा को वह 
मुस्लिम धार्मिक शिक्षा का अभिन्न अंग मानते थे | हस धार्मिक भावना 
की तीव्रता के कारण ही उन्होंने प्राचीन बौद्ध तथा श्रन्य हिन्दू मन्दिरों, 
विद्यालयों तथा शिक्षा केद्रों को नष्ट किया और उनके स्थान पर मसजिदें 
तथा मदरसे बनवाये । 

तीसरा उद्देश्य था लोगों में इस्लाम के अनुसार एक विशेष प्रकार की 
नैतिकता का विकास करना तथा प्राचीन इस्लामी कानून, सामाजिक 
प्रथाओं और विशेष राजनैतिक सिद्धान्तों का प्रतिपादन करना | . 

इनके श्रतिरिक्त हस्लामी शिक्षा का उद्देश्य था सांसारिक वैभव प्रात्त 
करना । इस्लामी शिक्षा की यह एक दुबंलता थी कि इसे प्रोत्साइन देने के 
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लिये ग्रथवा उसमें विद्यार्थियों की रुचि बनाये रखने के लिये उन्हें उच्च पद , 
सम्मान, तमगे तथा जागारें इत्यादि प्रदान की जाँय | श्रतः समय-समय 
पर मुसलमान शासकों ने विद्यार्थियों को सैना में सैनापति या सिपदसालार 
इत्यादि अ्रथवा नागरिक शासन में काजी या जज या राज्य संचालन में 
बज़ीर इत्यादि पदों पर नियुक्त करके विद्यार्थियों को प्रोत्साहित किया | 
यहाँ तक कि इन बातों का लाभ उठाने के लिये बहुत से हिन्दू भी इस्लामी 
शिक्षा पाने लगे और फ़ारसी भाषा के प्रकांड विद्वान होकर राज्य में 
उच्च पदों पर नियुक्त किये गये। इस प्रकार शिक्षा द्वारा भावी जीवन के 
लिये तैयार करना इस शिक्षा का प्रमुख उद्देश्य था | 

४५. श्रन्त में इस्लामो शिक्षा का उद्देश्य एक प्रकार से राजनैतिक भी था | 
मुसलमान एक ऐसे देश में आगये थे जिसकी सम्यता, संस्कृति तथा 
राजनैतिक ज्ञान उनसे कहीं अधिक उच्चक्रोटि का था | श्रतः उन्हें एक ऐसी 
राजनैतिक अवस्था उत्पन्न करना आ्रावश्यक हो गया जिसके द्वारा उनका 
शासन स्थायी रूप से संभव हो सके | श्रकबर को इम इसी उद्देश्य को 
लेकर शिक्षा ज्षेत्र में आगे बढ़ते हुए पाते हैं । 


राज्य संरक्षण ओर शिक्षा-प्रसार 


आठवीं शताब्दी के प्रारम्भ में भारत पर मुसलमानों का श्राक्रमण हुआ था । 
उस समय देश में बौद्ध कालीन शिक्षा प्रणाली प्रचलित थी तथा ब्राह्मणीय शिक्षा 
भी भिन्न २ स्थानों में विद्यमान थी | देश में उस समय पर्याप्त शिक्षा प्रचार था| 
जैसा कि पिछुले अ्रध्यायों में कहा जा चुका है| बिहार में नालन्दा तथा पश्चिम 
में वलभी प्रसिद्ध विद्या के केन्द्र थे जो कि सम्पूर्ण देश में उच्च कोटि की शिक्षा 
विकीणं कर रहे थे | इसके श्रतिरिक्त उत्तरी भारत में काशी और विक्रम शिला 
में भी प्रसिद्ध विश्व-विद्यालय थे जिनका उल्लेख पीछे किया जा चुका है। मालवा 
प्रान्त में धार एक प्रमुख विद्या केन्द्र था | किन्तु प्रारम्भिक मुसलमान श्राक्रमण- 
कारियों ने भारतीय शिक्षा के लिये कोई प्रयास नहीं किया | महमूद गजनवी यद्यपि 
शिक्षा व कला का प्रेमी था और उसने भारतीय धन से गजनी में विद्या की उन्नति 
की किन्तु भारतीय शिक्षा के लिये उसने कोई प्रयत्न नहीं किया | वह तो वास्तव 
में भारतीय धन सम्पत्ति की लूट के लिये आयी था । उसके उपरान्त सन्‌ ११६२ 
ह० में मुहम्मर गोरी ने भारत में मुसलमान साम्राज्य की नींव डाली। उसने 
अजमेर में मंदिर तुड़वाकर मस्जिद ओर कालेज बनवाये। उसके एक प्रमुख 
सिपहसालार बडितियार ने दक्षियी भारत पर आक्रमण किया और विक्रम-शिला 
इत्यादि बौद्ध विश्व-विद्यालयों को विध्वंस करके भारतीय शिक्षा व संस्कृति को 
महान क्षति पहुँचाई | बख्तियार ने कुछ मदरसों का निर्माण भी कराया | उसके 
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उपरान्त गुलामवंश के शासकों में इल्तुमश, रजिया तथा बलवन ने भी शिक्षा 
को प्रोत्साहन दिया । इन सुलतानों में से कुछ साहित्य शिक्षा तथा कला के संरक्षक 
थे और अपने दरबारों में धर्माचार्यों, कलाकारों, इतिहासकारों और कवियों को 
मंसक्षण देते थे । बलवन स्वयं ऐसा शासक था । प्रसिद्ध कवि श्रमीर खुसरो और 
अमीर हसन दहलवी जो कि श्रपनी फारसी कृतियों के लिये भारत के बाहर भी 
ख्याति प्रास कर चुके थे उसी के समकालीन थे । इस प्रकार १३ वीं शता<िद में 
धर्म, साहित्य तथा इतिहास और कथा साहित्य की पर्याप्त रचना हुईं | दहली के 
मुल्तानों ने मुसलमान जनता की शिक्षा का प्रबन्ध भी किया । प्राय: सभी 
मुसलमानों की बस्तियों में दो मक्रतत्रों की व्यवस्था थी। इन सुल्तानों ने मदरसों 
अर्थात्‌ कालेजों की स्थापना भो कराई और उद्दारता पूर्वक उनके लिये अ्रनुदान 
दिया । इल्तुमश ने एक कालेज देहली और एक मुल्तान में बनवाया | एक बात 
स्मरणीय है कि सांस्कृतिक उन्नति की व्यवस्था प्रधानतः उच्च वर्ग के लोगों के 
लिये थी और जन-साधारण का मानदंड गिरता जा रहा था | 

खिलजी साम्राज्य में जलालुद्दोन स्त्रयं विद्वान था। उसने शिक्षा को प्रोत्साहन 
दिया । किन्तु अलाउद्दोीन खिलजी के सभय में शिक्षा को बहुत आघात लगा। 
उसने राज्य की श्रोर से शिक्षा संस्थाओं को दिया जाने वाला अनुदान बंद करा 
दिया । तथापि बरनी ने उल्लेख क्रिया हे कि “सबसे आश्चर्यजनक बात जो लोगों 
ने अलाउद्दीन की सल्तनत में देखी वह थी भिन्न २ राष्ट्रों के मद्दान पुरुषों, विशान- 
वेत्ताओं तथा पारंगत व कुशल कलाकारों का राजधानी में जमघट । दिल्ली राज- 
धानी इन शअ्रद्वितीय विद्वानों की उपस्थिति के कारण बगदाद की ईर्ष्या, काहिरा 
की प्रतिद्वन्दी और कुस्तुस्तुनियाँ के समकक्ष बन गई थी ।?? 

तुगलकवंश ने शिक्षा को प्रोत्साहन दिया । गयासुद्दीन और मुदम्मक तुगलक 
शिक्षा प्रेमी थे तथा स्वयं विद्वान थे। मुहम्मद के दरबार में कवि,दाशं निक, चिकित्सक 
तथा तकशास्री रहते ये। वह उनसे शाखस्राथ करता था। मौलाना मुईउद्दीन 
उमरानी उसके समय का सवंप्रसिद्ध साहित्यकार था । उन्होंने व्यक्तिगत रूप से 
विद्याथियों को वजीफे दिये तथा मकतब निर्माण कराये। फीरोज के समय में 
दिल्ली विद्या का एक केन्द्र बन गई। वह विद्वानों को ग्राथिक सहायता द्वारा 
प्रोत्साहन देता था; यहाँ तक कि उसके यहाँ १८ हजार दास बालक शिक्षा पाते 
थे।" उसने लगभग ३२० कालेज बनवाये जहां शिक्षक ओर विद्यार्थी साथ २ रहते. 
थे। प्रत्येक मदरसे में जो कि मसजिद के साथ जुड़ा होता था स्थायी रूप से एक शिक्षक 
नियुक्त कर दिया और उदारतापूर्वक इन संस्थाश्रों को आर्थिक सहायता प्रदान की । 
जियाउद्दीन बरनो ओर शम्सेशिराज ने अपनी रचनायें फीरोज के संरक्षण में ही 
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की । सुल्तान ने स्वयं अपनी श्रात्म क था 'फतू हात॑ फीरोजशा ही” लिखी | काँगड़ा विजय 
के उपरान्त उसके हाथ एक विशाल पुस्कालय लग गया था जिसमें संस्कृत की 
अमूल्य पुस्तकों का विशाल संग्रह था। फारोज ने उस पुस्तकालय को अधंख्य 
पुस्तकों का श्रनुवाद फारसी में कराया | इस प्रकार फीरोज के व्यक्तिगत विद्यानु- 
राग के का रण उठ समय मुसलमानी शिक्षा, नीति, धम तथा साहित्य की पर्यात 
उन्नति हुई । 

किन्तु फी रोज की मृत्यु के उपरान्त बहुत से सूबेदार स्व्राधीन हो गये । उन्होंने 
भी अपने छोटे २ राज्यों में शिक्षा प्रसार के लिए सराहनीय प्रयत्न किये | 
दक्षिण में बहमनी वंश के सुल्तानों ने बहुत से मकतब और मदरसे बनवाये। 
महमूद गावाँ ने बीदर में एक विशार कॉलेज का निर्माण कराया जिससें सहसतरों 
पुस्तकों से सुसज्जित एक पुस्तकालय भी था। इस्लामी शिक्षा का प्रचार करने के 
लिये गांवों में भी स्कूल खोले गये । बहमनी राज्य में शिक्षा का मानदंड भी 
पर्याप्त ऊँचा हो गया | इसके अ्रतिरिक्त बीजापुर, गोलकु डा, मालवा, खानदेश 
जौनपुर, मुल्तान, गुजरात और बगाल भी विद्या के प्रमुख केन्द्र बन गये | जौनपुर 
उमर युग में अपनी कला, साहित्य, श्रौर उच्चक्रोटि की विद्या के लिये सव॑-प्रसिदध 
था | कुछ सरदार तथा सम्पत्तिवान व्यक्तियों ने भी प्रारम्भिक अथवा धार्मिक 
शिक्षा के प्रचार के लिये मदरसे खुलवाये । कुछ विद्वान शिक्षक अपने घरों पर भी 
बालकों को शिक्षा देते थे । 

बाबर के श्राक्ममण के समय उत्तरी भारत में शिक्षा का कुछ हास हो चुका 
था । बाबर यद्यपि स्वयं विद्वान व कवि था, तथापि अपने संक्षित शासन काल में 
शिक्षा के लिये दुछु भी न कर सका | किन्तु सेयद मकबरअली जो बाबर का 
एक बजीर था उसकी तवारीख के द्वारा विदित होता है कि जन-निर्माण विभाग 
( शहराते आम ) का एक प्रमुख कार्य स्कूल और कालेज निर्माण कराना भी था| 
हुँमायूँ ने अ्रवश्य दिल्ली में एक विशाल कॉलेज निर्माण कराया और शेख हुसैन 
को इसका प्रिंडीपल नियुक्त किया। सम्राट ने दिल्ली में एक पुस्तकालय भी 
खुलवाया तथा शेरशाह्र के बिलास-भबन को एक पुस्तकालय के रूप में बदल 
दिया । हुँमायूँ के मकतबरे में भो एक कालेज खोला गया । “यह कालेज जो कि 
मकबरा की छुत पर था एक समय में कुछ “महत्त्व की संस्था था तथा विद्वान 
और प्रभावशाली व्यक्ति वहाँ पर शिक्षण कार्य के लिये नियुक्त किये जाते थे ।” 
हूँ मायूँ स्वयं विद्याध्ययन से रुचि रखता था ओर उसके प्रिय विषय भूगोल और 
ज्योतिष थे । 


शेरशाह सूरी ने नारनोल में एक कॉलेज खुलवाया तथा जन-साधारण री 
शिक्षा का प्रबन्ध किया । प्रधानतः उस समय मारत में शिक्षा का अर्थ इन शासकों 
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द्वारा मुसलमानी शिक्षा से लिया जाता था जिसमें कुरान का श्रध्ययन तथा 
थोड़ा लिखना पढ़ना ओर व्यवहारिक हिसाब किताब होता था | 

हँमायू की मृत्यु के उपरान्त अकबर भारत का सम्राट हुश्रा | श्रकबर के 
शासन काल से मध्य-कालीन शिक्षा में एक नये युग का आरम्म होता है। यद्यपि 
वह स्वयं निरक्षर था किन्तु एक कुशाग्र बुद्धि विद्वान था। उसके समय में भारत 
में शिक्षा, ललितकला, साहित्य, दर्शन, ओर इतिहास की बहुत उन्नति हुईं | 
उसके दरबार में विद्वान रहते थे जिनसे अ्रकबर शास्त्रा्थ करता था। उसने 
भिन्न २ धर्मों के विद्वानों को संरक्षण दिया और इस प्रकार ज्ञान प्रसार में एक 
महान सहयोग दिया । अकबर ने अ्रबुलफजल जैसे विद्वान मंत्रियों की सलाह से 
जन-साधारण की शिक्षा के लिये नियम व पाठ्य-क्रम बनाये। परम्परागत शिक्षा- 
विधि में भी श्रकबर ने राज्याज्ञा द्वारा सुधार किये तथा मुसलमान जनता के सुधार 
के लिये पाठ्य-क्रम में भी परिवर्तन कराया। उसने राजधानी में एक विशाल 
पुस्तकालय का निर्माण भी कराया जिसमें मिन्न २ धर्मों, साहित्यों और दर्शन 
शास्त्र के उच्च कोर्थि के ग्रन्थों का संग्रह था तथा आगरा, फतहपुर सीकरी तथा 
अन्य स्थानों पर मदरसे बनवाये। उसने अ्रसंख्य संस्कृत ग्रन्थों का फारसी में 
अनुवाद भी कराया, वह स्वयं इन ग्र न्‍थों को पढ़वा कर सुनता था॥ हिन्दुओं ने राज्य 
सेवा का लाभ लेने के लिये फारसी तथा अरबी भाषा का अ्रध्ययन प्रारम्भ कर 
दिया था यहाँ तक कि अकबर के समय में उसकी धर्म-सहिष्णुता की नीति के कारण 
हिन्दुओं ने फारसी पढ़ने में विशेष रुचि दिखाई । हिन्दू बालकों की शिक्षा के 
लिये भी अकबर ने स्कूल खुलवाये | जहाँगीर यद्यपि अकबर के समान शिक्षा 
प्रेमी नहीं था तथापि वह विद्वान था और विद्वानों को प्रोत्साहन देता था। 
पुस्तकों से उसे बड़ा प्रेम था । जहाँगीर चित्रकला का संरक्षक था। उसने शिक्षा 
प्रसार के लिये राजाशा जारी की थी कि किसी भी धनवान नागरिक अ्रथवा यात्री 
के विना उत्तराधिकारी छोड़े हुए मरने पर उसकी सम्पत्ति राज्य में मिला दी जाय 
ओर वह धनराशि शिक्षा की उन्नति, मदरसों के निर्माण तथा उनकी मरम्मत 
में व्यय की जाय | गद्दी पर बैठते ही जहाँगीर ने “ऐसे मदरसों की मरम्मत भी 
करवाई जो कि तीस वर्षों से पशुओं ओर चिड़ियों के निवास-स्थान बने हुए ये 
तथा उन्हें विद्याथियों एवं श्राचा्यों से भर दिया ।” 

शाहजहाँ यय्यपि ललित कलाओं जैसे संगीत, चित्रकला तथा वास्तुकला का 
मद्दान संरक्षक था, उसके समय में शिक्षा सुधार व प्रसार के लिये कोई सराहनीय 
प्रयत्न नहीं हुये | उसने केवल अपने पूर्वजों की नीति को जारी रकक्‍्खा । दिल्ली में 
उसने एक बड़ा कॉलेज बनवाया तथा दूसरा कालेज जिसका नाम दाल बकी 
( अ्रनंद निवास ) था उसकी मरम्मत कराई | श।हजहां रुवयं तुर्की का विद्वान था 
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झौर रात का कुछ समय अन्थावलोकन में व्यतीत करता था। उसका पुत्र दारा 
शिकोह श्रवश्य उच्चकोटि का विद्वान तथा हिन्दू दशन शास्त्र का प्रकांड पंडित था । 
बह अरबी, फारसी तथा संस्कृत का ज्ञाता था | उसने उपनिषदों, भगवद्गीता तथा 
योग-वसिष्ठ रामायण का अनुवाद किया | उसने सूफी दशन पर भी श्रपनी मीमांया 
लिखी । ऐसा कहा जाता है कि यदि दारा को राजगद्दी भिल जाती तो अवश्य ही 
भारतीय शिक्षा और भारत का भाग्य कुछु और ही होता । 

इतना अवश्य है कि इस्लामी शिक्षा का व्यापक रूप उस समय नहीं था। 
झाधुनिक शिक्षा विभाग जैसी कोई सुसंगठित व्यवस्था शिक्षा-प्रसार व प्रबन्ध के 
लिये उस समय नहीं थी । शिक्षा प्रचार को एक प्रकार से धर्म कार्य समझा जाता 
था और राज्य की ओर से शिक्षा के लिये व्यय होने वाली धनराशि भी धर्मादा 
खाते समझी जाती थी। शाहजहाँ के समय में फ्रांसीसी यात्री बनियर आया | 
उसने तो तत्कालीन शिक्षा का बड़ा ही निराशाजनक चित्र उपस्थित क्रिया है। वह 
लिखता है कि :-- 


“जिस समाज का वर्णन मैंने किया है उसमें घोर व सर्वव्यापी अ्रश्ञान स्वाभा- 
बिक है | क्‍या हिन्दुस्तान में उचित रूप से आर्थिक सहायता प्राप्त विद्याकेन्द्र तथा' 
कॉलेज स्थापित करना संभव है ? हम संस्थापक कहाँ से लायेंगे ! और यदि वह 
मिल भी गये तो फिर विद्यार्थी कहाँ हैं ! ऐसे व्यक्ति भी कहाँ हैं जिनकी सम्पत्ति 
विद्यार्थियों को कॉलेजों में सहायता देने के लिये पर्याप्त हो ! और यदि ऐसे व्यक्ति- 
यों का अस्तित्व भी हो तो भी उस सम्पत्ति को बाहर निकालने का 'साहस किसमें 
है ! अ्रन्त में यदि कोई व्यक्ति यह मूर्खता करने का लालच भी करे, तो फिर ऐसे 
घमंस्थान, ऐसे उद्यम तथा सम्मानप्रद कार्यालय कहाँ हैं जहाँ योग्यता व विज्ञान 
की खिपत हो सके तथा जो युवकों में विद्यार्थियों में प्रतिस्पर्धा तथा आशाश्रों का 
संचार कर सकें १” 

. वस्तुतः यदि हम तत्कालीन शासकों और व्यक्तिगत संरक्षक्रों द्वारा किये 
गये बृहत शिक्षा प्रयत्नों पर दृष्टिपात करते हैं तो वर्नियर का यह कथन अ्रतिशयो- 
क्तिपूर्ण प्रतेत होता है। उसने प्राचोन भारतीय शिक्षा के उन केन्द्रों का कोई 
उल्लेख नहीं किया है जहाँ उस समय भी बिना राज्य की सहायता के केवल 
व्यक्तिगत प्रयत्नों द्वारा विशाल पैमाने पर उचक्रोटि की आर्थिक व परमार्थिक 
शिक्षा प्रदान की जा रही थी ओर निजन स्थानों में वृहत शिक्षा-केद्ध स्थापित हो 
गये थे । किन्तु हृतना अवश्य है कि कॉलेज का अर्थ उस समय किसी विशाल 
शिक्षा केन्द्र से जहां असंख्य विद्यार्थी उच्च शान प्राप्त करते हों इत्यादि से नहीं था | 
निस्संदेह वर्नियर ने तत्कालीन यूरोपीय शिक्षा संस्थाञ्रों के मापदंड को समक्त 
रखते हुये यहाँ का चित्र उपस्थित किया है | वास्तव में यहां के कॉलेज उसे समय 


दर प्राचीन व श्राधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


हतने विख्यात न रहे होंगे जो कि लोगों का ध्यान स्थाई रूप से अपनी ओर 
श्राकर्षित कर सकें। प्रायः मसजिदों के साथ में कुछ ऐसा स्थान निर्माण करा 
दिया जाता था जहाँ धर्माचार्य विद्यार्थियों को बैठाकर शिक्षा देते ये | अधिकतर 
तो पुराने मदरसों की मरम्मत का ही उल्लेख मिलता है । 

ओरंगजेब हिन्दू शिक्षा का शत्रु था । उसने हिन्दुओं के अनेक मंदिरों और 
विद्या केन्द्रों को नष्ट करवा कर उनके स्थान पंर मसजिदें, मकतब व मदरसे बनवा 
दिये थे | श्रकबर के प्रतिकूल औरंगजेब ने केवल इस्लामी शिक्षा को ही वास्तविक 
शिक्षा समझा और उसी के लिये उसने प्रयत्न किये | 'मीराते श्रालम'” का उल्लेख 
करते हुए इलियट ने उद्धरण दिया है क्रि “जनता के धन से सभी मसजिदों की 
मरम्मत होती है । प्रत्येक में इमामों ओर खुतवा पढ़ने वाले मुल्लाश्रों की नियुक्ति 
हो गई है | परिणामतः एक विशाल धनगाशि इन पर व्यय हुई है और श्रत॒ भी 
होती है | इस विशाल देश के प्रायः प्रत्येक नगर व कस्बे में विद्वानों तथा श्राचारयाँ 
को धनदान, भूमिदान तथा भत्ता दिया जाता है तथा योग्यता के श्राधार पर 
विद्यार्थियों के लिये भी ज्षात्रशृत्ति की व्यवस्था करदी गई है।” 

वास्तव में श्रोरंगजेब कट्टर व संकी्ण विचारों का होते हुये भी तुर्की, अरबी 
व फारसी का ज्ञाता था तथा कुरान व हृदीस उसे कंठाग्र थीं। शाइजहाँ के समय में 
जो शिक्षा की अ्रवनति प्रारम्म हो गई थी वह औरंगजेव के काल में कुछु समय के 
लिये रुक गई। औरंगजेव ने शिक्षा के प्रसार के साथ ही साथ शिक्षा का सुधार 
भी किया जैसा कि उसके अपने गुरु के साथ हुई वार्ता से सिद्ध होता है जिसका 
उल्लेख श्रागे किया जायगा | उसने पाठ्यक्रम में सुधार करके शिक्षा को अधिक 
जीवनोपयोगी बनाया । उसने राज्य को ओर से मकततरों और मदरसों का निर्माण 
कराया ओर उनके द्वारा इस्लामी धर्म-सिद्धान्तों व शिक्षा का प्रचार फिया | राज- 
कीय पुस्तकालय में भी उसने इस्लाम की श्रसंख्य पृस्तकों का संग्रह कराया | 
बीजापुर के पुस्तकालय से भी औरंगजेब गाड़ियों में मरवाकर पुस्तक लाया था। 

जैसा कि उल्लेख किया जा चुका है श्रोरंगजेब ने केवल मुसलमानों की शिक्षा 
के लिये ही प्रयत्न किये। सन्‌ १६६६ ई० में उसने सूबेदारों के लिये राजाशा जारी 
की कि हिन्दुओं के शिक्षा केन्द्रों तथा मंदिरों को नष्ट करके उनके स्थान पर 
मसजिदों तथा मऋतत्रों की स्थापना की जाय | उसने यह भी फर्मोन जारी किये 
कि मुसलमानों की शिक्षा का विशेष प्रबन्ध युजरात तथा अवध इत्यादि यूतों में मी 
किया जाय जो कि शिक्षा की दृष्टि से पिछड़े हुये थे। सन्‌ १६७८ ई० में गुजरात के 
बोहरों की शिक्षा के लिये उसने विशेष ब्यवस्था की और राज्य की ओर से शिक्षक 
नियुक्त किये तथा उनकी शिक्षा को अनिवाय करके आदेश दिया कि उनको 
मासिक परीक्षाओं की प्रगति से उसे सूचित किया जाय॑। जी 
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ओरंगजेब के उपरान्त 

ओऔरंगजेब के समय में मुगल साम्राज्य का पतन प्रारम्भ हो गया था । सूबेदारों 
के विद्रोह तथा मराठों के उत्कष ने मुगल साम्राज्य की जड़ें हिला दीं। श्रतः ऐसी 
अवस्था में जब कि देश में युद्ध, श्रव्यवस्था, लूट तथा विप्लव का श्रखंड साम्राज्य हों, 
शासकों से शिक्षा तथा साहित्य की उन्नति की आशा करना निम्‌ल है। इतना 
अवश्य हे कि प्रान्तों में श्रमीरों ने कुछ मदरसे स्थापित कर दिये थे | दिल्ली में 
गाजीउद्दीन का मदरसा इसमें उल्लेखनीय है| “सुदूर गांवों में हिन्दू और मुसल- 
मानों के लिये प्रारम्भिक जीवनोपयोगी शिक्षा किसी भी प्रकार जीवित थी किन्तु 
अधिकांश मकतब और मदरसे जो कि मसजिदों से लगे हुये थे और अब तक राज्य 
की ओर से आर्थिक अनुदान पा रहे थे बन्द हो गये ओर उनके विद्यार्थी तथा 
शिक्षक छिन्न-मित्न हो गये । श्रोरंगजेब के कुछ उत्तराधिकारियों ने शिक्षा दीप को 
प्रज्ज्वलित रखने के कुछ ज्ञीण प्रयत्न किये किन्तु वह अठारहवीं शताब्दि में अपना 
कुछ भी प्रभाव प्रकट करने में असमर्थ रहे ।??१ मराठों व श्ंँग्रेजों की विजय ने देश 
के मुस्लिम शिक्षा-केन्द्रो को नष्ट कर दिया । 

किन्तु इतना निश्चय हे कि जो शिक्षा इन मकतबों अथवा मदरसों के द्वारा 
दी जा रही थी वह जन-साधारण के लिये न होकर केवल उसी वर्ग विशेष के लिये 
थी जो इससे लाभान्वित होना चाहता था। इस प्रकार मुसलमान शासकों के 
शासन काल में देश में शिक्षा का विकास हुआ | हिन्दू और मुसलमान दोनों एक 
दूसरे की रिक्ञा-पद्धति से प्रभावित हुये ओर अन्त में जाकर एक समान शिक्षा- 


पद्धति का विकास हुआ | 
जो मकतब या मदरसे मसजिदों से लगे हुये थे वे अ्रपने संस्थापक्र के साथ ही 


समाप्त हो जाते थे और शिक्षक तथा विद्यार्थी उन भवनों को छोड़कर किनारा 
करते थे । मुसलमानों के ७०० वर्ष के शासन काल में युद्ध इत्यादि जारी रहे इससे 
बादशाहों का शिक्षा सुधार अथवा विकास की ओर पर्याप्त ध्यान नहीं जा सका। 
शाही प्रयासों के अतिरिक्त व्यक्तिगत प्रयत्नों से भी इस युग में शिक्षा का पर्याप्त 
पोषण हुआ । वास्तव में देश के श्रमीर व धनवान व्यक्तियों ने अपनी दानशीलता 
द्वारा शिक्षा का खूब प्रसार किया। व्यक्तियों के द्वारा बनाये हुए स्कूल शाही 
मदरसों से अधिक स्थाई साबित हुये क्योंकि शाही मदरसे संरक्षण उठते ही नष्ट 
हो जाते थे | “अ्रठा रहवीं शताब्दि में जब कि देश में मराठा, मुसलमान, सिक्‍्ख 
झंगरेज और फ्रांसोसियों द्वारा एक अव्यवस्था तथा विप्लव फैल रहा था, सर्वन्यापी 
अशान-युग एक स्वाभाजिक बात हो गई ।” व्यवसाय और उच्च पदों के अ्भाव में 
तंझुश विद्यार्थियों में आशा व उत्साह-संचार के लिए कोई उद्देश्य नहीं रह गया 


१, जे०एयथं० सैन--हिस्दुत ऑव ऐलीमेंटरी एज्यूकेशन इन इंडिया; पृष्ठ ३४, 
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था | देश का व्यापार, कलाकोशल तथा कृषि सभी की अवस्था जजरित हो गई । 
परिणामतः इस युग में शिक्षा का घोर पतन हुआ और देश व्यापी श्रज्ञान व 
अ्रशिक्षा के बादल जनसाधारण पर छा गये | अ्रंग्रेजों तथा ईसाइयों ने हिन्दू तथा 
मुसलमानों के लिये कुछु पाठशालायें तथा बंगाल में टोल व मकतब और मदरसे 
खोले किन्तु यह प्रयास नगण्य था। कुछ मसज़िदों में तो श्राधुनिक काल में भी 
मकतब स्थापित हैं जहां इमाम और मौलवियों द्वारा कुरान की प्रारम्भिक शिक्षा 
दी जाती है तथा राज्य शिक्षा-विभाग द्वारा इनका निरीक्षण इत्यादि होता है । 


शिक्षा का संगठन 
प्रारम्भिक-शिक्षा 


मकतबः-- इस्लामी प्रारम्मिक शिक्षा का उद्देश्य बालक को शब्दज्ञान 
कराना तथा धार्मिक प्रार्थनायें सिखाना था। यह कार्य मकतब में सम्पादित 
कराया जाता था। “मकतब” का अर्थ उस स्थान से है जहाँ लिखने की 
शिक्षा प्रदान की जाती है । यह मकतब मसजिदों से जुड़े रहते थे । प्रायः मसजिद 
का निर्माण कराते समय उसके साथ में मकतब अश्रवश्य बनवाया जाता था| यही 
मकतब प्रारम्मिक शिक्षा प्रदान करने का प्रमुख स्थान था । यद्यपि कुछ धनी 
लोग अपने बालकों की प्रारभ्मिक शिक्षा के लिये घर पर भी शिक्षक रख लेते थे 
"तथापि मुहल्ले की साधारण जनता के बालक इन्हीं मकतबों में इकट्ठा होकर 
नियमानुसार विद्याध्ययन करते थे । 
प्रवेश 

मकतब-प्रवेश की एक विशेष विधि थी । जिस प्रकार ब्राह्मणीय शिक्षा में 
धदिद्यारम्म! विधि थी उसी प्रकार इस्लामी शिक्षा में भी “बिस्मिल्लाह? रस्म थी। 
“जब बालक चार वर्ष चार माह और चार दिन का हो जाता था तो मकतब 
प्रवेश अ्रथवा बिस्मिल्लाह की रतम मनाई जाती थी | नियत समय पर बालक को 
सम्बन्धियों के समक्ष नवीन वस्त्र पहिना कर बिठाया जाता था ;.फिर उसके सामने 
लिपि, कुरान की भूमिका तथा उसका ५७ वाँ ओर ८७ वाँ श्रध्याय रक्खा जाता 
था श्रोर बालक को क्रम से पढ़ना सिखाया जाता था | सब न दोहराने पर केवल 
“बिस्मिल्लाह कह देना ही पर्याप्त समका जाता था | इस प्रकार बालक का विद्यारंभ 
हो जाता था।?” 
पाव्य-क्रम 

शाहजादों के विषय में उल्लेख मिलता है कि “जब शाहजादे अपने पिता 
के संरक्षण में हरम में रहते ये, एक नपु'सक व्यक्ति को इस्म में उनकी शिक्षा के 
लिये रख दिया जाता था । तब उन्हें अरबी झोर फारसी में कुछ लिखना व पढ़ना 
सिखाया जाता था। उनके शरीर को सेनिक शिक्षा के लिये तैयार किया जाता 
तथा उन्हें समानता व इंसाफ के सिद्धान्त सिखाये जाते ये। झगड़ों को योग्यता 
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पूर्वक निशंय करना तथा कानून का अध्ययन भी कराया जाता था। अ्रन्त में 
उन्हें इस्लाम धर्म की शिक्षा दी जाती तथा राष्ट्र कल्याण के विषय में शिक्षित 
किया जाता जिसकी सेवा का भार एक दिन उन पर आने वाला है |? १ 

शाइजादों के श्रतिरिक्त जन-साधारण के बालकों के लिये मकतब में प्रारम्मिक 
शिक्षा की व्यवस्था थी। मुसलमान बालकों के अ्रतिरिक्त कुछ हिन्दू बालक भी 
इन मकतत्रों में फारसी पढ़ते थे | “प्रारम्भ में बबलक को लिपि का ज्ञान आँख तथा 
कान के मार्ग से कराया जाता था | इस प्रकार लिपि का ज्ञान होने पर कुरान का 
तीसवाँ भाग पढ़ाया जाता था, जिसमें देनिक प्रा्थनायेँ तथा फातिद्दा हैं | उच्चारण 
पर बड़ा ध्यान दिया जाता था इसी उद्देश्य से सादी का पन्दनामा भी पढ़ाया 
जाता था प्रायः बालक को इन्हें समभने की ग्रावश्यक्रता नहीं थी | इसके उपरान्त 
लिखने की शिक्षा दी जाती थी और फारसी का व्याकरण रटाया जाता था | 
इसके बाद सादी का गुलिस्तां तथा बोस्तां समझा कर पढ़ाये जाते थे जिनसे 
नैतिक-शिक्षा भी मिलती थी साथ ही लेखन-कला में प्रतिदिन चार-पाँच घटे लगाये 
जाते थे | फिर यूसुफ-जुलेखा, लैला-मजनू, सिकंदर नामा आ्रादि काव्य पढ़ाये जाते 
थे । श्रवजद अथवा अक्षरों की संख्या से गणना (और शकुन विचार) भी 
सिखाया जाता था | अंकगणित, बातचीत का दँग, पत्र-कला, अर्जीनवीसी श्रादि 
के उपरान्त फारसी की प्रारम्मिक शिक्षा समाप्त हो जाती थी ।?* 

जैसा कहा जा चुका है वर्शमाला की लिपि फारसी ही थी तथापि उदू' उस समय 
अध्यापन का प्रमुख विषय थी तथा कुरान के अ्रतिरिक्त खालिकबारी, करीमा, 
मामकींमा भी पढ़ाई जाती थीं। इस प्रकार प्रारम्भिक शिक्षा प्रात विद्यार्थी 
साधा रणतः शिक्षित होकर कुछ व्यवहारिक शान प्राप्त कर लेते थे | 
उच्च शिक्षा 

मदरसाः:-- मध्यकाल में भारत में इस्लामी उच्च शिक्षा मदरसों में दी जाती 
थी | यह वह स्थान थे जहाँ शिक्षक आकर भाषण करते थे | भिन्न २ विषयों के 
विद्वान शिक्षक इन मदरसों में नियमित रूप से अ्रध्यापन काये करते ये। बहुधा 
इन शिक्षकों की नियुक्ति राज्य अथवा कुछ दानशील धनवानों की ओर से होती थी। 
मक़तब की शिक्षा समाप्त करके विद्यार्थी मदरसा में प्रविष्ठ होता था। उस समय 
कोई विशेष रस्म अदा नहीं करनी होती थी ।* 

बहुधा इन मदरसों का प्रबन्ध व्यक्तिगत प्रबन्ध समितियों अ्रथवा सम्मानित 
ब दानशील नागरिकों द्वारा होता था। राज्य की औ्रोर से आर्थिक सहायता 
झवश्य मिलती थी किन्तु राजकीय शिक्षा-विभाग के अ्रभाव में प्रबन्ध सरकार के 


१ के० द्वारा उद्धत प्रृष्ट १३० हिस्ट्री भोंव इंडियन एज्यूुकेशन । 
श के० एस० वकील की एज्यूकेशन इन इंडिया से उद्धत । 
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हाथ में नहीं था | प्रायः इन मकतब श्रौर मदरसों से जागीरें लगा दी जाती थीं 
श्रथवा कुछ नियमित वृत्ति राज्य कौ ओर से नियत हो जाती थी। कहीं २ पर 
विद्यार्थियों के रहने तथा भोजन के लिये भी ज्षात्रावा्सों में राज्य की ओर से 
व्यवस्था कर दी जाती थी | किन्तु यह सब शासक श्रपनी प्रतिष्ठा के लिए अ्रथवा 
धार्मिक भावना से प्रेरित होकर ही करते थे | इसके श्रतिरिक्त विद्याथियों को राज्य 
में उच्च पद अ्रथवा सम्मान देकर भो उच्च शिक्षा को प्रोत्साहन दिया जाता था । 
पाव्यक्रध 

मदरसों में उच्च शिक्षा दो भागों में विभाजित थी: (१) लौकिक और (२) 
धार्मिक | यह शिक्षा प्रायः दस या बारह वर्ष में समाप्त हो जाती थी। लौकिक 
शिक्षा के अ्रन्तगंत अरबी ब्याकरण, गद्य, साहित्य, तकं-शास्त्र, दशशन शास्त्र, 
कानून, ज्योतिष, गणित, इतिहास, भूगोल, चिकित्सा, कृषि, तथा रचना आदि विषय 
थे। शिक्षा का माध्यम अरबी था। यद्यपि औरंगजेब ने अ्रत्री के स्थान पर 
मातृ भाषा के माध्यम पर जोर दिया क्योंकि उसका अनुभव था कि अरबो और 
फारसी के सीखने में दस बारह वर्ष के उपरान्त भो बालक निपुण नहीं हो पाता 
है| तथा जहाँ तक प्राथनाओं का सम्बन्ध है “मातृ-भाषा द्वारा भी प्रार्थनायें की 
जा सकतो हैं तथा शान का आ्ासानी से प्रसार हों सकता है।” धार्मिक शिक्षा के 
अन्तगंत कुरान का गहन व विस्तृत अ्रध्ययन तथा कुरान के भाष्य, मुहम्मद साहब 
की परम्परा, इस्लामी कानून तथा कभी २ सूफ़ी धर्म के सिद्धान्त भी सम्मिलित थे । 
प्रारम्भ में मुसलमानों ने लोकिक शिक्षा पर अ्रधिक जोर दिया था किन्तु भारत 
में श्राकर उन्हें श्रपनी संख्या बढ़ानी पड़ी श्रतएवं असंख्यों हिन्दुओं का धर्म परि- 
बतंन करके उन्हें इस्लाम में दीक्षित किया । इन परिवर्तित मुसलमानों के लिए 
धार्मिक शिक्षा की आवश्यकता पड़ी अ्रतः कालान्तर में इसका प्रधान्य हो गया । 
किन्तु सम्नाट्‌ अकबर के समय में पुनः पाठ्यक्रम में परिवर्तन किया गया। सप्राट्‌ 
की नीति धामिक सहिष्णुता की थी श्रतः भारतीय जनता को केवल इस्लामी शिक्षा 
देने में उसने श्रपनी सल्तनत के लिये कुछ खतरा देखा: साथ ही यह शिक्षा भी 
उसे व्यवह्ारिक जीवन के लिए, श्रनुपयोगं, प्रतीत हुई। उसने हिन्दू प्रजा के बालकों 
के लिये भी मदरसे खुलवाये जहाँ फारसी के साथ ही साथ हिन्दू धर्म, दशशान व 
साहित्य का अध्ययन कराया जाता था। राज्य सेवा का लाभ उठाने के लिये 
हिन्दुओं ने फारसी का श्रध्ययन तो प्रारम्भ कर ही दिया था जिसमें मंत्री टोडरमल 
ने विशेष सह्दायता की | किन्तु सम्राट अ्रकबर तत्कालीन प्रचलित शिक्षा पद्धति 
तथा पाठ्यक्रम से संतुष्ट नहीं का | उसने पद्धति में सुधार किया तथा पाठ्यक्रम को 
भा विस्तृत करके अधिक उपयोगी बनाया। आईने-श्रकबरी में श्रबुलफजल ने 
तत्कालीन शिक्षा के विषय में इस प्रकार लिखा है 
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“प्रत्येक बालक के द्वारा नीति शास्त्र, अ्ंकगणित, अश्रंकगणित-समस्याएँ, 
कृषिशास्त्र, क्षेत्रभति ज्ञवामिति, ज्योतिष विद्या, मुखाकृतिविद्या, गहशास्त्र, 
राजतंत्र, औषधि ज्ञान, तक़शास्त्र, तिबी ( चिकित्सा तथा शरीरविज्ञान ) 
रियाजी (गणित, ज्योतिष, संगीत तथा शिल्पज्ञान) श्रौर इलाही ( धर्म 
शान तथा दशन ) और इतिहास; यह सभी ज्ञान क्रमशः प्राप्त किये जा सकते 
हैं। संस्कृत पढ़ने वाले विद्यार्थियों को ब्याकरण, न्याय, वेदान्त और पातञ्जलि 
का अ्रध्ययन करना चाहिये | क्रिसी को भो उन बातों की अवहेलना नहीं करनी 
चाहिये जिनकी कि वर्तमान देश व काल की माँग है ।” ! 

ओ्रौरंगजेब के समय की एक घटना का वर्णन करते हुये बर्नियर ने लिखा है 
कि औरंगजेब का गुरु मुल्‍ला शाहसालेह जब शाहंशाह के सिंहासनारूढ़ होने 
के उपरान्त कुछ तमन्नाएँ लेकर उससे मिलने गया तो औरंगजेब ने लगातार तीन 
माह तक उससे मिलने से इंकार कर दिया और जब अन्त में मिला भी तो 
उससे कहा, “कहिये मुल्लाजी आप मुझ से क्या चाहते हैं ! क्‍या आप 
यह दंभ करना चाहते हैं कि राज्य में में आपको सर्वोच्च पद पर अश्रासीन 
कर दूँ ९ जरा इसके लिये अपनी काबिलियत पर तो ग्ौर फरमाइये । 
न .«एैमने हमें सिखाया कि सम्पूर्ण फिरंगिध्तान (यूरोप) एक छोटा सा द्वीप 
है जिसका सर शक्तिमान सम्राट सर्व-प्रथम पुर्तगाल का, फिर हालैंड का और 
फिर इंगलेड का है।। ए. प्रशंसनीय भूगोलवेत्ता | विद्वान इतिहास 
मर्मश!! क्या मेरे शिक्षक का यह कर्तव्य नहीं था कि वह मुझे भूमंडल के सभी 
प्रमुख राष्ट्रों से परिचित कराता; उनके प्राकृतिक साधन, उनकी शक्ति, उनकी युद्ध- 
प्रणाली, सभ्यता, धर्म, राज्य-प्रणाली और मेरे विशेष हित की शिक्षा देता; 
इतिहास का क्रमशः अध्ययन कराके मुझे राज्यों के प्रादुर्माव, उत्थान व पतन के 
विषय में बतलाता; तथा वह घटनायें एवं भूलें बतलाता जिनके कारण वह 
विशाल परिवतंन व महान क्रान्तियों हुईं १ इतिहास के स्थान पर मैंने 
केबल अपने पूवंजों के नाम रटे | तुमने मुके उनके जीवन के विषय में 
घोर अज्ञान में रखा | एक बादशाह के लिये पड़ौसी राष्ट्रों की भाषाओं का शान 
अनिवाय होता है किन्तु तुमने तो मुके केवल अरबी सिखाई |" इस सत्य 
को भुला कर कि एक राजकुमार की शिक्षा में (कितने श्रावश्यक विषय सम्मिलित 
किये जाने चाहिये, तुमने मुझे तो केवल व्याकरण से हो संतुष्ठ रक्खा ।''''''**'*** 
इस प्रकार तुमने मेरे योवन के अमूल्य वर्ष एक शुष्क, निरथ्ंक व अनन्त “शब्द! 
सिखाने में ही नष्ट किये | यदि तुमने मुझे उस दशन का शान कराया 
होता जो कि मस्तिष्क को तर्क के उपयुक्त बनाता है यदि तुमने मुझे वह 
मा 


१. नतदवी--पृष्ठ ११७ । 
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पाठ पढ़ाये होते जो कि आत्मा का उत्थान करते हैं और उसे दुर्भाग्य व मुसीबर्ते 
मेलने के उपयुक्त बनाते हैं, यदि तुमने मुके मानव प्रकृति से परिचित 
कराया होता तो में तुम्हारा उससे भी अ्रधिक सम्मान करता जितना कि 
सिक्रन्दर अरस्तू का करता था। है चाटुकार ! मुझे उत्तर दे, क्या तुकको मुझे 
कम से कम यह एक बात नहीं सिग्त्रानी चाहिये थी, जो कि एक शाहंशाह के लिये 
इतनी अनिवाय होती है, कि शाजा और प्रजा के पारस्परिक संबन्ध क्या हैं ! 
क्या यह बात तुम नहीं जान सके कि मुझे किसी दिन हाथ में तलवार लेकर 
अपने भाइयों से ही ताज तथा अपने अ्रस्तित्व के लिये युद्ध करना पड़ेगा ! तुम्हें 
जानना चाहिये कि हिन्दुस्तान के असंख्य शाहजादों का बहुधा यही भाग्व होता 
है। क्‍या तुमने मुझे कभी युद्ध-शिक्षा दी कि किस प्रकार एक नगर का घेरा 
डालना चाहियेया युद्ध-क्षेत्र में किस प्रकार सैन्य संचालन करना चाहिये ! यह 
मेरा सौभाग्य था कि मैंने इस विषय में तुमसे अधिक बुद्धिमान व्यक्तियों से सलाह 
ली | तू जा अपने गाँव को लौट जा | भविष्य में कभी भी किसी को यह विदित न 
होने पावे कि तू जिन्दा है अथवा तेरा क्‍या हुआ |" 
हो सकता है कि यह वर्णन कुछ अ्रतिरंजित हो किन्तु जैसा भी यह है 
तत्कालीन शिक्षा के पाख्यक्रम तथा उसके उद्देश्यों पर पर्यात्त प्रकाश डालता है। 
यद्यपि शिक्षा श्रथवा धर्म के विषय में औरंगजेब इतना उदार नहीं था जितना 
कि अभ्रकबर तथापि अ्रपनी स्वाभाविक संकौणंता की श्रपेज्ञाकति भी वह एक 
समर्थ व योग्य शासक था । उसने शिक्षा प्रणाली के दोषों को समझा और उसमें 
सुधार की आवश्यकता का श्रनुभव किया। उपयुक्त वर्णन से प्रतीत होता है कि 
उसने इस बात का अ्रनुभव किया कि विद्यार्थियों का अधिकांश समय केवल शब्द 
तथा व्याकरण सीखने में ही व्यतीत होता है। धामिक शिक्षा के श्रनुकूल होते 
हुए भी उसे दम्म व आरडम्बर से अरुचि थी। वह ऐसी शिक्षा पद्धति में विश्वास 
करता था जो कि बालक को व्यवहारिक जगत के श्रधिक उपयुक्त बनादे | केवल 
प्राचीन भाषाओं के साहित्य के श्रध्ययन में ही वह विद्यार्थियों के योवन को नष्ट 
नहीं करना चाहता था | वस्तुतः शिक्षा के पाठ्य-विषयों में बह सच्चा इतिहास, 
भूगोल, दर्शन, युद्धकला राजनीति व कूटनीति इत्यादि को सम्मिलित करके 
उच्च शिक्षा को श्रधिक उपादेय बनाने के पक्ष में था। अ्रकबर ने भी यही प्रयास 
किया था कि शिक्षा को अधिक वास्तविक तथा उपयोगी बना दिया ज्ञाय | ऐसा 
प्रतीत होता है कि अकबर के उपराज्त पुनः परठय-ऋण तथ शिक्त प्रणाली का 
पतन हो गया था; यही कारण है कि श्रो रंगजेब को हम उसे सुधा रने के लियें इतनां 
व्यश्न मांते हैं । किन्तु इतना सत्य है कि औरंगजेब का ध्यान अधिकतर राजकुमारी 
जहर बनियर-ट्रंबिल् पृष्ठ २४४ । क्‍ 
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की शिंज्ा की ओर ही रहा और साधारण जनता की शिक्षा मैं व्यवहारिक 
पाठ्य-क्रम का समावेश न हो सका | वर्तमान भारत में भी इम शिक्षा-शास्त्रियों 
को यही प्रयास करते हुए पाते हैं । | 
इस प्रकार हम देखते हैं कि मदरसों में शिक्षा के विषय विभिन्न थे। इन 
मदरसों की तुलना वर्तमान कालेजों से की जा सकती है । अरबी फारसी के उच्च- 
साहित्य, व्याकरण, छुन्द व पिंगल और काव्य की प्रमुखता होने के कारण मध्य- 
कालीन भारत में भी मध्यकालीन यूरोप की भाँति विद्यार्थियों के पुस्तकीय व 
शास्त्रीय शान पर ही अधिक जोर दिया जाता था जिसमें शुद्ध साहित्य व काव्य, 
तर्क व दर्शन और शुष्क व्याकरण सिद्धान्तों पर अ्रधिक जोर दिया जाता था। 
भशकज्ञा जीवन के लिये! न होकर केवल 'शिक्षा शिक्षा के लिये! रह गई थी ओर 
प्रधानतः आ्राडम्दरयुक्त पांडित्य प्रदर्शन का एक साधन बन गई थी। विद्यार्थी और _ 
शिक्षकों का अधिकतर समय या तो शब्द जालयुक्त शुष्क द। शंनिक तर्कों में व्यतीत 
होता था अथवा साहित्य के विभिन्न अंगों को सराहना कर नेमें। 
इतिहास अवश्य इस युग की विशेषता रहा है। प्राचीन भारतीय परम्परा में 
तुलनात्मक दृष्टि से अ्रवश्य हो सच्चे इतिहास का अ्रभाव था । किन्तु मध्य युग में 
हम प्रायः सभी मुसलमान सुल्तानों के दरबारों में इतिहासकार पाते हैं | स्वयं 
सुल्तानों ने भी श्रपनी आत्म-कथाओं के रूप में ऐतिहासिक घटनाओं का चित्रण 
फ़िया है । 
कानून का अ्रध्ययन मी इन मदरसों में कराया जाता था । ब्राह्यणीय व बोद- 
शिक्षा की भाँति इस्लामी शिक्षा का आधार भी धामिक था तथा इस युग में 
कानून भी कुरान हृत्यादि धरम ग्रन्थों तथा परम्परागत रीति-रिवाजों पर श्राघारित 
था। चिकित्साशास्त्र में इस युग में प्रायः यूनानीविधि का अनुसरण किया 
जाता था। किन्तु इस दृष्टि से मुसलमानी शिक्षा प्राचीन भारतीय शिक्षा की 
अपेज्ञा कुछ कम विकसित और निम्न-प्रकार की रही। संगीत यद्यपि सर्वप्रिय 
विषय नहीं था तथापि बहुधा पढ़ाया जाता था | राजधानियों में तो कुछ मदरसे 
केवल संगीत के ही चलते थे | राज-दरबारों में संगीतशों का विशेष सम्मान होता 
था। तानसेन अकबर के दरबार का एक उच्च कोटि का कलाकार था | शिल्पकला . ह 
व इस्त-कला की दृष्टि से मुसलमानों ने परम्परागत प्रचलित भारतीय पद्धति को 
ही अपनाया और उसी में प्रशिक्षण भी दिया। यद्यपि हस पर तुर्किस्तान और/फारस 
इत्यादि इस्लामी देशों के शिल्प की छाप भी स्पष्ट थी। तुक लोग अच्छे भवनों 
के बढ़े शौकीन ये अतः उन्होंने मध्य ऐशिया से मुसलमान शशिल्पकारों को भी 
बुलाया । शिल्पकला व वस्तुकला की शिक्षा भारत में इस समय परम्परा के. रूप 
में ही दी जाती थी। आज हे पी मर 2 कज हम 
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मकतब में शिक्षण-विघि श्रत्यन्त सादा थी। जब से बालक ठीक प्रकार से 
बोलना सीखता था उसे कलमा कंठस्थ करा दिया जाता था। तदुपरान्त उसे 
कुरान की कुछ आयतें याद कराई जाती थीं। लगभग ७ वर्ष की अवस्था में उसे 
नियमित रूप से कुरान आरम्भ करा दी जाती थी तथा धार्मिक शिक्षा दी जाती 
थी कुछ लिखना-पढ़ना तथा साधारण हिसाब-किताब भो सिखा दिये जाते ये । 
आधुनिक समय में भी जो मकतब विद्यमान हैं उनमें यही शिक्षण-पर्दधाति चल 
रही है । 

कंठस्थ करने तथा रटने की विधि का अनुसरण इस काल में भी किया 
जाता था। मकतब में प्रधानतः शिक्षण-विधि मौखिक थी। सम्राट अकबर ने 
हंस बात का अनुभव किया कि विद्यार्थियों का अधिकांश समय केवल निरर्थक 
शब्दों के सीखने में व्यतीत हो जाता है अतः उसने शिक्षण-विधि में सुधार किये। 
आईने अकबर री” में लिखा है, “प्रत्येक देश में प्रधानतः हिन्दुस्तान में बालक 
बहुत समय तक (प्रारम्मिक) स्कूलों में रक्‍्खे जाते हैं जहाँ वह स्वर और व्यंजन 
का ज्ञान प्राप्त करते हैं । बालकों के जीवन का एक दीधघाश केवल पुस्तक का 
पढ़ना सीखने में ही व्यतीत हो जाता है| अतः सम्राट श्राज्ञा देते हैं कि स्कूल 
का प्रत्येक बालक सबं-प्रथम वर्णमाला के अ्रक्षर लिखना सीखे तथा उनकी 
बनावट का अभ्यास करे | प्रत्येक अक्षर का नाम व बनावट दो दिन में सीखना 
चाहिये । तथाश्चात्‌ उसे संयुक्ताक्षर सीखने चाहिये। इसका अभ्यास एक सप्ताह 
तक होना चाहिये; और तब बालक को कुछ गद्य और पद्म कंठाग्र कराना चाहिये 
तथा प्रार्थना के लिये कुछु छृंद और नीति-वाक्य याद करना चाहिये | इस बात 
का ध्यान रखना चाहिये कि बालक स्वयं सीखने का प्रयास करे किन्तु शिक्षक भी 
थोड़ा पथ-प्रदर्शन कर सकता है। इस प्रकार बालक को प्रति-दिन के श्रभ्यास. के 
द्वारा लिखना पढ़ना खूब अच्छी प्रकार सोव लेना चाहिये। शिक्षक को विशेषतः 
पाँच बातों का ध्यान रखना चाहिये: श्रक्धर शान, शब्दाथ, आधाकाफिया (नि९॥7|- 
5४0४), छुंद और पूर्वपाठ । यदि इस शिक्षा पद्धति का अनुसरण किया गया तो 
बालक एक माह में किंवा एक दिन में भी उतना शान प्राप्त कर लेगा जितना कि 
अन्य लोगों को समभने में वर्षों नष्ट हो जाया करते हैं, यहाँ तक कि लोग 
श्राश्वयेंचकित रह जायेंगे ।”” क्‍ 

इस प्रकार हम देखते हैं कि अ्रकबर ने शिक्षण की एक वेजश्ञानिक विधि 
चलाई | किन्तु यह विधि अधिक समय तक न रह सकी और क्रमशः इसका पतन 
हो गया क्योंकि औरंगजेब को पुनः हम अरबी और फारसी की वर्णमाला सीखने 
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तथा 'एक दीर्घ व अनन्त कार्य शब्द! सीखने में समय नष्ट होने की शिकायत 
करते हुए पाते हैं । 

जैसा कि कहा जा चुका है उच्च शिक्षा मदरसों में दी जाती थी। यहाँ पर 
भी श्रधिकांश में विधि मौखिक थी। शिक्षक भाषण विधि को श्रपनाते थे जैसा 
कि मदरसा” शब्द के अश्रथ से प्रतीत होता है। साथ ही विद्यार्थियों में ग्रन्थाव- 
लोकन की श्रादत को भी प्रोत्साइन दिया जाता था, 'तिब्बी, रियाजी और 
इलाहो' तथा संगीत चिकित्सा तथा हस्तकला की व्यवदह्यारिक व प्रायोगिक शिक्षा 
भी प्रदान की जाती थी | बिद्यार्थी के सर्वांगीन विकास पर व्यक्तिगत ध्यान 
दिया जाता था। प्रत्येक विद्यार्थी को अपना २ अलग अलग पाज्य-विषय तथा 
सबक दे दिया जाता था जिससे वह व्यक्तिगत तथा स्वतंत्र रूप से प्रगति करता 
था | कमजोर विद्यार्थियों के साथ उसकी प्रगति अवरुद्ध नहीं हो पाती थी। 
यद्यपि शिक्षण-कार्य प्रधानतः कुशल शिक्षकों द्वारा किया जाता था, तथापि 
बौद्ध-कालीन शिक्षा की भाँति मानीटर प्रथा भो थी श्रर्थात्‌ गुरु की अनुपरिथिति 
में अथवा गुरुकी आज्ञा से उसका कार्य-भार दलका करने के उद्देश्य से उच्च 
कक्षाओं के कुशल विद्यार्थी छोटी कक्षाश्रों को पढ़ाने का कार्य करते थे । पढ़ने 
श्रौर लिखने का कार्य अलग २ सिखाया जाता था श्रर्थात्‌ एक में कार्य पूरा होने 
पर ही कुछ दिनों पश्चात्‌ दूसरे का प्रारम्भ कराया जाता था इससे विद्यार्थियों की 
गति मंद होने के कारण पर्याप्त समय नष्ट हो जाता था । अश्रकबर ने इसके लिये 
प्राचीन भारतीय परम्परा को अपनाकर लेखन ओर पाठन को एक ही साथ 
कर दिया। 

मदरसों में जहाँ उच्च-शिक्षा के लिये धम, तकशास्त्र, दर्शन तथा राजतंत्र 
इत्यादि विषयों की व्यवस्था थी, तक-विधि को भी श्रपनाया जाता था। राजदरबारों 
में तो बहुधा महत्त्वपूर्ण विषयों पर शास्त्रार्थ हुआ करता था | फौरोज तुगलक तथा 
ककबर के दरबार इस प्रकार के शास्त्रार्थों के लिये प्रसिद्ध हैं । 

स्वाध्याय अथवा विद्यार्थी द्वारा स्वतंत्र अ्रध्ययन भी मध्य युग में एक प्रमुख 
विधि थी श्रध्यापकों “के यत्र-तत्र सहायता करने के उपरान्त विद्यार्थी एकान्त 
में स्वाध्याय करते थे | इसमें रठने से भी काम लिया जाता था। 
दंड-विधान 

इतना अ्रवश्य है मध्ययुग में इस्लामी-शिक्षा में बालक की मनोवैशानिंक 
अवस्था का पता लगाने का विशेष प्रयास नहीं किया जाता था । अपराध करने: 
बाले विद्यार्थियों के लिये कठिन शारीरिक दंड की व्यवस्था थी । राज्य की और 
से स्थायी नियमों के अ्रभांव में शिक्षक बालकों को स्वेच्छा से दंड देने के लिये 
स्वतंत्र थे । अ्रनुशासन, साधारण नेतिक व व्यवहारिक शिष्टाचार तथा विनय- 
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_ शीलता विद्यार्थियों में अनिवायंतः देखे जाते थे । इन्हें भंग करने वाले विद्यार्थी 
को बेंत, कोड़ा तथा घूँखों द्वारा दंड दिया जाता था। आधुनिक काल तक चली 
श्राने वाली निर्दय व हास्यास्पद मुर्गा बनाने की प्रथा का भी संभवतः इसी युग 
में आविष्कार हुआ था | कुछ अपराधों के लिये बालक को गठरी बाँधकर खूँ टी 
पर भी लटका दिया जाता था । 


पारितोषक 

इतना अ्रवश्य हे कि इस युग के शिक्षक जहाँ श्रनुशासन तथा श्रध्ययन के 
नाम पर कठोर दंड प्रदान करते थे वहाँ याग्य, कुशल तथा चरित्रवान विद्या थियों 
को पारितोबक देकर प्रोत्साहित भी किया जाता था | किसी विशेष श्रध्ययन के 
समाप्त कर लेने पर विद्याथियों क्री तमगे तथा सनदें श्रर्थात्‌ प्रमाण पत्र देने की 
प्रथ' था। राजद्रबारा से विद्याथियां को क्षात्रव्ृत्तियाँ भी प्रदान की जाती थीं 
तथा इन मदरसों के स्नातकों को राज्य में न्यायालय, सचिवालय तथा सैना में 
उच्च पदों पर भो आसीन किया जाता था; कुछ सम्मानित अ्रमीर श्रथवा नागरिक 
भी विद्यार्थियों की परितोषक देकर प्रोत्साहित करते थे । 


विशिष्ट शिक्षायें 
स्‍त्री शिक्षा 


मुसलमान स्त्रियों बहुधा पदों प्रथा में विश्वास रखती थीं श्रतः वह नियमा- 
नुसार लड़कों की मॉति मकतब और मदरसों में नहों जाती थीं कुछ ब लिकायें 
मुहल्ले से एकत्रित होकर कभी २ किसी मसजिद से लगे हुए मकतब में प्रारम्मिक 
शिक्षा के लिये पहुँच जाती थीं जहाँ केवल लिखना-पढ़ना भर सीख लेना ही 
उनका उद्देश्य रहता था । स्त्री-शिक्षा का व्यापक रूप प्रचलित नहीं था | जो कुछ 
भी शिक्षा थी वह बड़े नगरों तक ही सीमित थी । जन-साधारण की बालिकाश्रों के 
लिये प्रथक शिक्षा व्यवस्था नहीं थी श्रतः उनमें शिक्षा भी शअ्रपेक्षाकृति कम ही 
थी । मुगल काल में भी स्त्री शिक्षा किसी न किसी रूप में प्रचलित थी। शाही 
बरानों तथा अ्रमीर उमरावों की पृत्रियों को घरों पर व्यक्तिगत रूप से शिक्षा दी 
आती थी। ऐसा अनुमान किया जा सकता है कि मध्यवर्ग के हिन्दुओं की 
बालिकायें भी लड़कों के साथ अ्रथवा घरों पर प्रारम्मिक शिक्ञा प्राप्त कर लेती 
होंगी । बालिकाओं की शिक्षा के लिये पाठ्य-क्रम प्रधानतः धर्म ग्रन्थों का श्रवलोकन 
तथा गह-शास्त्र था | कुछ राजकुमारियाँ साहित्य व संगीत में भी विदृषी होती 
थीं। बाबर की पुत्री गुलबदन बेगम ने हुमायू नामा' लिखा । सुल्ताना रज़िया एक 
विदुधी व योग्य मद्दिला थी। वह राजतंत्र, युद्धस्‍ला तथा शासन में पारंगत थी । 
मुल्ताना सलीमा, चूरजहोँ, मुमताजमहल तथा जहाँनारा बेगम ने भी कला व 
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साहित्य का अध्ययन किया | नूरजहाँ तो एक अत्यन्त ही योग्य सप्राजी थी जोकि 
अ्रपने पति के राज-काज का भी संचालन करती थी। औरंगजेब की पुत्री 
जैबुन्निसा अरबी और फारसी को एक स्वाभाविक कवियत्री थी। दीवाने मखफी! 
उसके काव्य की एक अश्रमर कृति है | 


ललितकला व हस्तकला 

जैसा कि ऊपर वर्णन किया जा चुका है कि यद्यपि भारत में मुसलमानी राज्य 
प्रायः युद्धों और विज्ञवों में ही व्यतीत हुआ, तथापि इस युग में भी ऐसे समय 
ञ्राये जब देश में पूर्ण शान्ति रही तथा कला-कौशल व साहित्य की पर्याप्त उन्नति 
हुईं । साधारण कोटि को कारीगरी में मुसलमानों ने प्रचलित हिन्दू हस्तकलाश्ों 
को ही अपनाया । कुछ हस्तकलायें तो कला व उच्चता की चरम सीमा तक पहुँच 
गई। हाथी दाँत का काम, आभूषण निर्माण, रेशम व ज़री का काम, मलमल, 
जलयान निर्माण, रथ निर्माण तथा युद्ध साम्रगी का निर्माण इत्यादि प्रमुख शिल्प 
थे जिनका अनुसरण जीविका तथा कला दोनों के लिये किया जाता था। राज- 
दरबारों तथा अमीर उमरावों ने इन दृस्तकलाओं को पर्यात्र संरक्षण दिया 
परिणामतः इनकी और भी अधिक उन्नति हुई | इन शिल्पों का प्रशिक्षण प्रायः 
परम्परागत विधि से घरों अथवा कारखानों में ही होता था इनके लिये आधुनिक 
प्रकार के श्रोद्योगिक स्कूल नहीं ये । 

ललित कला की दृष्टि से तो मुसलमान युग स्वर्ण युग कद्दा जाता है। वास्तव में 
अधिकांश सुल्तान व शाहंशाह विलासी ये ओर सांसारिक पदार्थों की चकाचौंध 
में ही अपने ऐश्वर्य भरे जीबन बिताते थे | अ्रतः ऐसी अवस्था में ललित कलाओं 
को संरक्षण तथा उनको उन्नति स्वाभाविक ही है| इस युग में संगीत व चित्र कला 
को पर्याप्त उन्नति हुई। राजदरबारों में उच्चकरोटि के गायक व चित्रकार रहते थे | 
मुगालकाल के चित्र वर्तमान संसार के लिये भी एक गआ्राश्चर्य की वस्तु हैं। 
राजदरबारों में दृत्य-कला का भी प्रचार था | जन-साधारण में भी जन-न्ृत्य की 
प्रथा थी। द्ृत्यकला व संगीत सिखाने के लिये उस्ताद भी रक्‍खे जाते ये। 
मुसलमान शासकों को भवन निर्माण का शौक था श्रतः वास्तुकला की इस थुग में 
बहुत उन्नति हुईं | श्रागरे का ताजमहल तथा श्रत्त्य स्थानों पर बनी हुई विशाल व 
श्राश्वयंजनक इमारतें आज मो अतीत के गौरव की स्मृति दिला रही हैं। 


सेनिक-शिक्षा 

मुसलमानों को भारत में आकर श्रपना राज्य स्थापित करने के लिये निरंतर 
बुद्ध लड़ने पड़े भ्रतः इस युग में युद्ध कला का खूब विक्रास हुआ । प्रारम्भिक 
सुल्तानों के समय में मारत में सेनिक-शिक्षा का श्रच्छा प्रचार था। शाइजादों 
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को प्रारम्भ से ही सैनिक शिक्षा दी जाती थी।यदद निविवाद सत्य है कि 
मुसलमानों की युद्ध कला हिन्दुओं से उत्तम कोटि की थी। यद्यपि शारीरिक बल 
और व्यक्तिगत निपुणता में द्विन्दू सैनिक किसी भी प्रकार से निम्न नहीं ये तथापि 
मुसलमानों को प्रणाली अपनी एक विशेष थी | मुगल-काल में युद्धकला का और 
भी अधिक विकास हुआ | 


सेनिक-शिक्षण में बहुधा राजकुमारों को अ्रश्वारोहण, माला, तीर व तज्ञवार 
: चलाना, बन्दूक चलाना, किले का घेरा डालना तथा अन्य प्रकार से सैनिक- 
विज्ञान की शिक्षा दी जाती थी। साधारण सेनिकों का भी प्रायः यही 
पाठ्य-क्रम था। 


साहित्य का उत्कषे 


यहाँ पर मध्यकालीन मारत में मुस्लिम शिक्षा के श्रन्तगत तत्कालीन साहित्य 
का लिन्रण करना आवश्यक है क्योंकि इसके द्वारा ही हमें विदित हो सकेगा 
कि उस युग में शिक्षा किस कोटि की थी और विद्वान किस प्रकार के साहित्य की 
रचना करते थे जोकि शिक्षा का एक महत्वपूर्ण अ्रंग था। 


वास्तव में राज दरबारों के संरक्षण में फारसी साहित्य की बड़ी उन्नति हुई । 
अमीर खुसरो जो कि खिलजी और तुरालक सुल्तानों के दरबार में रहा, एक 
. उच्च कोटि का कवि था । उसकी रचनाएं आज भी चाव के साथ पढ़ी जाती हैं। 
मीरहसन दहलवी ने मुहम्मद तुग़लक के समय में उच्चकोटि को कविता की। 
उसने एक दीवान की रचना की तथा शेख निजामुद्दीन औलिया के संस्मरण . 
_ लिखे । इन दोनों मद्दाकवियों की रचनाऐ” भारत से बाहर भी पढ़ी जाती थीं | 
१३ वीं शताब्दी में इतिहास, काव्य तथा कथा साहित्य की खूब रचना हुई । 


राजदरबार में रहने वाले इतिहासकारों ने बहुत सी रचनाएँ कीं | 
, जियाउद्दीन बरनी का तारीखे फ़ीरोजशाही” तथा शम्स शिराज श्रफीफ का 
'तारीखे फीरोजशाही? श्रोर यहिया बिन अब्दुल्ला का “तारीखे मुबारकशाही! 
कुछ प्रसिद्ध रचनाश्रों के उदाहरण हैं। 


बहुधा यह मुसलमान साहित्यकार संत्कृत के भी विद्वान होते थे। अल 
बिरूनी जो १० वीं शताब्दी में भारत आया, संस्कृत का प्रकांड पंडित था | उसने 
दर्शन तथा ज्योनिष के संस्कृत ग्रन्थों का अरबी में अनुवाद किया | उसकी 'तारीखे 
हिन्द” भारतीय संस्कृति पर पर्याप्त प्रकाश डालती है। चौदहवीं शताब्दि में 
क्रीरोज तुग़लक ने दशन, तंत्न तथा शकुन-विचार के एक प्रसिद्ध संस्कृत ग्रंथ का 
' छारसी में अनुवाद कराया ओर इसका नाम 'दयायल फोरोजशाही' रक्‍्खा | 
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सिकन्दर लोदी के समय में भी चिकित्सा-शास्त्र की एक रचना का संस्कृत से 
कारसी में अ्रनुवाद हुआ था । द । 

मुगल काल में तो साहित्य की और भी अधिक उन्नति हुईं। स्वयं बाबर 
झरबी, फारसी ओर तुर्की माषा का विद्वान तथा कवि था । उसने तुर्कों भाषा में 
अपने 'संस्मरण' लिखे हैं | मुगलों की धर्म सहिष्णुता को नीति ने देश में एक ऐसे 
वातावरण को उत्पन्न कर दिया था जिसमें उच्च कोटि के साहित्य तथा कला का 
खजन होता है | अ्रकबर के प्मय में फारसी तथा हिन्दी दोनों की महान उन्नति 
हुई । एक नई भाषा “उद्‌? के नामसे भी चल पढ़ी थी और उसमें भी कुछ 
रचना होना प्रारम्भ हो गया था। 

अकबर के समय में कुछ इतिहास भी लिखे गये । इनमें से मुल्ला दाऊद को 
तारीखे अलफी?, अबुल फजल की 'आइने अकबरी? तथा “अकबर नामा' तथा 
बदाउनी की 'मुन्तत्लाबुत तवारीख! अधिक प्रसिद्ध हैं। अबुल फजल उस समय का 
सबसे महान लेखक, कवि, इतिहासकार, प्रबन्धक तथा तकशास्त्री था। सम्राट 
झकबर की आशा से बहुत सी संस्कृत रचनाओं के फारसी में श्रनुवाद भी हुए । 
बदाउनी ने रामायण तथा महाभारत के कुछ भाग फारसी में अनुवादित किये । 
हाजी इब्राहीम सर हिन्दी ने अथववेद का अनुवाद किया । तथा फैजी ने गरित 
का प्रसिद्ध ग्रन्थ 'लीलावती? फारसी में श्रनुवादित किया । गिजाली तथा फैजी इस 
युग के प्रसिद्ध फारसी कवि थे । 

फारसी साहित्य तथा मुस्लिम शिक्षा के साथ ही साथ हिन्दी साहित्य और 
भारतीय प्राचीन शिक्षा पद्धति भी फल-फूल रहे थे जिसका वरणंन आगे किया 
जायगा | इस प्रकार साहित्य--गद्य श्रोर पद्म, इतिहास तथा दर्शन साहित्य का 
घुजन इस बात के द्योतक हैं कि तत्कालीन शिक्षा पद्धति में उच्च कोटि के विद्वान, 
कवि, साहित्यकार तथा इतिहासकार उत्पन्न करने को क्षमता थी । 
शिष्य-गुरु सम्बन्ध 

मध्य काल में इस्लामी शिक्षा के अ्रन्तगंत गुरु का समाज में एक विशेष स्थान 
'होता था । शिष्य गुरुओं का आदर करते थे श्रौर उनकी सेवा भी करते थे | 
_प्राचीन-भारतीय शिक्षा के आदरशों की भाँति इस युग में भी गुरु अपने शिष्यों को 
: पृज्॑वनत्‌ समझता था । मकतवबों में पढ़ने बाले बालक तो प्रायः दिन में जब पढ़ने 
जाते थे, तमी अपने शिक्षक के सम्पक में आते थे किन्तु कुछ मदरसों में जिनमें 
कझात्रावासों की व्यवस्था थी वहाँ शिक्षक और विद्यार्थों एक दी छत के नीचे निवास 
: करते थे और पारस्परिक एक दूसरे के अधिक निकट आने का लाभ उठाते ये | अनु- 
शासन की समस्या श्रध्यापक के समज्ष अधिक नहीं थी। समाज में शिक्षक का 
“झादर दोने के कारण विद्यार्थी स्वाभाविक रूप से विनय शील और आश्ञाकारी 
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होते थे। गुरु-सेवा विद्यार्थी का कर्तव्य माना जाता था। ऐसा विश्वास किया 
जात था कि गुरु की कृपा तथा सम्पक से डी सच्चा शान प्राप्त करना सम्भव था | 
किन्तु इतना मानना पड़ेगा कि गुरु भक्ति का आदश अब इतना उच्च नहीं रहा 
था जितना कि प्राचीनकाल में था | गुरुश्रों के लिए शिष्यों में क़ुरबानी की भावना 
का बहुत कुछ हास हो चला था | औरंगजेब के द्वारा उसके गुरु मुल्लाशाह की 
दुदंशा का उल्लेख पीछे किया जा चुका है जिसमें सिंहासन पर बैठने के बाद 
ओऔरंगजेब ने उससे मिलने से मना कर दिया था और अ्रन्त में मिलने पर उससे 
अत्यन्त कठो रता से पेश आया और उसे श्रजश्ञातवास की आ्राज्ञा दी । 

चातावास 


जैसा कि कहा जा चुका है मकतबों के विद्यार्थियों के लिये ज्ञात्रावास की कोई 
व्यवस्था नहीं रहती थी | अधिकतर मदरसों के साथ ज्ञात्रावास की व्यवस्था थी । 
इन मदरसों तथा ज्षात्रावासों को बढ़ी २ जागीर मिली होती थीं जिनसे इनका 
दैनिक व्यय चलता था | ख्याति व प्रतिष्ठा के लाभ को प्राप्त करने के लिये अमीर 
लोग ज्ञात्रावासों का निर्माण कराते थे। अ्ज्ञामा शिवली ने एक क्षात्रावास का 
वर्णन करते हुये लिखा है कि, “इस संस्था के श्रहयाते में एक श्रश्पताल और एक 
मज़बला (तालाब) था | मदरसा खुलने पर २४० लड़के ज्षात्रावास में मरती किये 
जाते थे जिन्हें रहने के लिए. कमरा, कालीन, भोजन, तेल, कागज और कलम 
मदरसे की ओर से दिया जाता था। विद्यार्थियों को देनिक भोजन में मिठाई और 
फल भी दिये जाते थे तथा प्रत्येक विद्यार्थी को प्रतिमास एक अ्रशर्फी मिलती थी ।” 
जफर ने भी फीरोज के समय के एक मदरसे का वर्णन करते हुये लिखा है कि, 
“एक ऊँची मीनारयुक्त इमारत एक उपवन के बीच में निर्मित थी, जो कि प्राकृतिक 
वातावरण और मानवीय कलाओं द्वारा आकर्षक बन गई थी | एक विशाल सरो- 
वर में जो कि उसके किनारे बना हुआ था, भवन का प्रतिबिम्ब कलमलाता था। 
धह दृश्य बड़ा ही भव्य और चित्ताकर्षक रहा होगा जब सैकड़ों विद्यार्थी इस 
विद्यालय में भाषणों को सुनते अथवा इधर उधर व्यस्त घूमते होंगे ।?१ इस मदरसे 
में शिक्षक और विद्यार्थियों के साथ २ रहने की व्यवस्था थी | प्राथंना के लिए एक 
विशाल मसजिद इससे जुड़ी हुई थी | इसी प्रकार एक मदरसे का वर्णन करते हुये 
इब्न बतूता लिखता है कि, “यह बड़ा विशाल और भव्य मदरसा है जिसमें लड़कों 
के रहने के लिये ३०० कमरे हैं। वे यहाँ कुरान पढ़ते हैं ओर उन्हें दैनिक भोजन 
तथा सालाना कपड़े का खर्च दिया जाता है।” एक अन्य मदरसे का वर्णन करते हुए 
इब्न बतूता ने लिखा है कि, “मैं यहाँ १६ दिन ठहरा और विद्यार्थियों के सुन्दर 
एवं बहुमूल्य भोजन को देखकर मैं स्तब्ध रह गया | चार प्रकार के भोजन मुर्गी, 


१. जफर--एज्यूकेशन इन मुस्लिम इंडिया । 
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रोटी, पोलाव और कोर्मा तथा एक तश्तरी मिठाई विद्यार्थियों को प्रतिदिन 
खिलाई जाती है ।” इब्न बतूता यात्रा करते समय इन्हीं क्षात्रावासों में ठहरता 
था उसके कथनानुसार सारे भारत में इस प्रकार के मदरसे तथा ज्ञात्रावास बने 
हुए थे | 

प्राचीन वैदिक तथा बौद्धकालोन ज्ञात्रावार्सों ( आश्रमों ) की श्रपेज्ञा इन क्षात्रा- 
बासों का जीवन अधिक आरामदायक तथा कुछ सुविधाजनक था | रइन सहन की 
दुरुहता पर अधिक जोर नहीं दिया जाता था । विद्यार्थियों तथा शिक्षकों के श्रादर्शों 
में भी परिवर्तन हो गया था | कालीन, क्ोर्मा, तेल, और तश्तरी मिष्ठान इत्यादि 
नो प्राचीन काल में विद्यार्थी के लिये वाजित थे वह इस युग में आकर उसके 
लिये प्रदान किये जाने लगे | प्राचीनकाल के थ्राश्रम प्रायः निर्जन बनों में स्थित 
होते ये जहां विद्यार्थियों को स्त्रवलबत्र तथा ब्रह्मचर्य का कठोर पाठ पढ़ाया जाता 
था, किन्तु मुसलमान-शिक्षा के अन्तगंत विद्यार्थियों के लिये ज्ञात्रावास नगर के 
मध्य में स्थित होते थे जहाँ यथासम्मव संरक्षक्रों द्वारा विद्यार्थियों के आराम के 
सभी उचित उपकरणों को जुटा दिया जाता था। जीवन की अनुशासन और 
कठोरता इस युग में कम हो चली थी । 


गुण-दोष विवेचन 


अपने सम्पूर्ण वैभव ओर गुण दोषों के साथ मुसलमानी शिक्षा-पद्धति भारत में 
लगभग ७०० वर्ष तक रही । यद्यपि आज भी यत्र-ततन्न कुछु मकतब अवशेष हैं और 
कुछ सीमा तक मुसलमानी धार्मिक शिक्षा की पूर्ति कर रहे हैं, तथापि जनोपयोगी 
शिक्षा प्रदान करने में श्राज के युग में उनका कोई श्रधिक महत्त्व नहीं है | मुसल- 
मानी शिक्षा में कुछ ऐसी विशेषतायें थीं जिनके कारण वह भयंकर विप्लव और 
राजनैतिक संघर्षों की अ्रपेज्ञाक॒ति भी अपने प्रकाश से देश को एक दोघ॑ काल तक 
दीप्त करती रद्दी | इसके प्रसार में राज्य व शासकों का हाथ था। एक शासक 
जाति की शिक्षा-प्रणाली भारत जैसे प्राचीन व सम्य देश में राज्यसत्ता की समाप्ति 
पर अधिक दिनों तक जीवित नहीं रह सकती थी तथापि इसने मारतीय जीवन पर 
झपनी एक अमिट छाप छोड़ी है जिसका श्राभास हमें भारतीय दैनिक जीवन में 
प्रत्येक स्थल पर मिलता है। यहाँ संक्षेप में हम उसकी विशेषताओं का वर्णन करते हैं। 


पिशेषतायें: 

१. धार्मिक व सांसारिक शिक्षा का समन्वय--इस्लामी शिक्षा की सबसे 
बढ़ी विशेषता उसकी धार्मिक व सांसारिक शिक्षा का एकीकरण है। इस्लाम पर- 
लॉक अथवा पुनर्जन्म के सिद्धान्तों को नहीं मानता अ्रतः इसमें सांसारिक वैभव 
झथवा इसी लोक की सम्पदाओं का विशेष महत्व है। इसका परिणाम यह हुआ 
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कि मुसलमान शिक्षा-शास्त्रियों ने जीवनोपयोगी शिक्षा पर अ्रधिक जोर दिया। 
श्रोर साथ ही एक नये देश में उन्होंने धार्मिक कट्टरतता व उग्रता को भी अ्रपने 
लिये अनिवाय सममका अ्रतः शिक्षा पर भी उनके धार्मिक दृष्टिकोण की छाप पड़ना 
अनिवाय था | समय-समय पर धार्मिक गुरुओं ने शान का महत्त्व प्रतिपादन किया 
झ्रौर उसे व्यवहारिक जीवन के लिये श्रावश्यक बतलाया । पैगम्बर मुहम्मद ने शान 
उपाजन करना प्रत्येक सच्चे मुसलमान के लिये अनिवार्य बतलाया है। फीरोज, 
अकबर और ओर ंगजेब ने सांसारिक शिक्षा पर अधिक जोर दिया। राज्य कार्य 
संचालन के लिये काज़ी, जनज्न, वज़ीर, सेनापति तथा अन्य कर्मचारियों की 
आवश्यकता पड़ती थी | इन सत्रकी नियुक्ति तत्कालीन मदरसों से निकले हुए 
कुशल स्नातकों में से होती थी। इसके अतिरिक्त कला-कौशल, शिल्प, कृषि, 
चिशित्सा तथा वाशिज्य इत्यादि अन्य जीवनोपयोगी विषयों का पढ़ाया जाना भो 
इस बात का द्रोतक है कि धामिक शिक्षा के साथ ही सांसारिक शिक्षा का एक 
सुन्दर समन्वय शिक्षा का उद्देश्य था| मकतबों में जहाँ कुरान व हदीस इत्यादि का 
श्रध्ययन कराया जाता था और ईश प्राथनायें होती थीं, वहाँ सांसारिक शिक्षा भी 
प्रदान करके जीवन में एक साम्य लाने का प्रयास तत्कालीन शिक्षा ने किया | 

२. व्यवहारिकता-शिक्षा केवल शिक्षा के लिये ही नहीं थी, अपितु बद्द 
जीवन के लिये थी | ञ्राध्यात्मिक शून्यवाद की ओर मुसलमानों की अभिरुचि नहीं 
थी | वह इसी संसार में अपने जीवन काल में ही अधिक से अ्रधिक कर्म कर जाना 
चाहते थे | श्रतः शिक्षा का भी ऐसा ही रूप रहा जोकि विद्यार्थियों को भविष्य के 
लिये तैयार करता था । राजकुमारों की शिक्षा को अधिक सजीव और व्यवह्ारिक 
रूप देने के लिये सम्नाट ओरंगजेब को हम प्रयत्नशील पाते हैँ। उसने शाब्दिक व 
शास्त्रीय शिक्षा की श्रपेज्ञा राजकुमारों के लिये राजतंत्र सच्चा इतिहास व भूगोल, 
सैनिक शिक्षा व नागरिक शास्त्र का शिक्षण अधिक व्यवहारिक सभभा अ्रतः पाज्य- 
क्रम को भी तदनुसार परिवर्तित करने के आदेश दिये । 

३. शिक्षा की अनिवायता--मुसलमानी शिक्षा को जीवन के लिये अ्रनिवाय॑ 
समभा जाता था क्‍योंकि कुरान के आदेशों के अनुसार जो मनुष्य ज्ञान प्रात 
करता है वही ईश्वर की भक्ति करता है | ज्ञान को रेगिस्तान में मित्र, एकान्त- 
साथी, दुख में सहानुभूति देनेवाला सुख का द्वार, मित्रों के मुध्य में शोभा को 
बढ़ाने बाला तथा शत्रुश्रों से रक्वक माना गया है। इससे संसारिक तथा स्वर्गीय 
सुख मिलते हैं । हजरत मुहम्मद ने ज्ञान को श्रमरत्व प्रदान करने वाला बताया है। 
झतएव इस प्रकार की धार्मिक पृष्ठ भूमि के कारण विद्या प्राप्ति या शिक्षा की 
ब्यापकता बढ़ गई । सांसारिक सम्पन्नता के लिए भी शिक्षा को अनिवाय समा 
गया । यही कारण था कि बहुत से धर्म प्रेमी नागरिकों तथा सुल्तान व शाहक्ादों 
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से मुसलमान जनता को शिक्षित बनाना श्रपना धार्मिक कचतंव्य समझा । 

४9. सरस साहित्य व इतिहास का ब्िकास-मुसलमानी शिक्षा की एक 
यह विशेषता रही कि इसमें सरस साहित्य व इतिहास का पर्याप्त विकास हुआ । 
अब तक प्राचीन भारतीय शिक्षा के श्रन्तगंत सच्चे इतिहास लिखने की प्रवृत्ति का 
विकास नहीं हो सका था। जो कुछ भी प्राचीन इतिहास हमें मिलता है वह 
पौराशिक गाथाओं के रूप में था। सच्ची सांसारिक व एतिहासिक घटनाश्रों कां 
क्रमिक वर्णन हमें मुसलमानों से पूर्व बहुत कम मिलता है। कल्हण की 'राज- 
तरंगिणी” अवश्य इतिहास को कोटि में आ्राती है। किन्तु मुसलमान शासकों ने 
स्वयं अपने संस्मरणों के रूप में इतिहास लिखे तथा दरबारों में प्रसिद्ध इतिहासकारों' 
को संरक्षण दिया जिसका वर्णन पीछे किया जा चुका है। मुसलमानों के सौन्दर्य 
प्रेमी होने तथा उनकी प्रवृत्तियाँ सांसारिक भोग विलास की ओर होने के कारण 
सरस साहित्य का भी उस युग में सजन हुआ । श्रतः तत्कालीन शिक्षा के पांठ्य- 
क्रम में भी साहित्य के विभिन्न अ्रंग जैसे गद्य, पद्य, कथा तथा काव्य को सम्मिलित 
किया गया । 


४. व्यक्तिगत सम्पक--प्राचीन मारतीय शिक्षा पद्धति की भांति मुसलमानी 
शिक्षा पद्धति की भी यही विशेषता है कि इसमें गुर और शिष्य का व्यक्तिगत 
सम्पक्क स्थापित हो जाता था। मकतब तथा मदरसों में श्रध्यापक प्रत्येक विद्यार्थी 
पर अलग २ ध्यान देते थे | प्रत्येक विद्यार्थी का पाठ स्वतन्त्र रूप से उसकी योग्यता 
तथा क्षमता के अनुसार चलता था | स्मरण रहे कि इस युग में कक्षा-प्रणाली नहीं 
थी | इसका परिणाम यह होता था कि योग्य व कुशल विद्यार्थियों को अपनी 
प्रतिभा दिखाने का पूर्ण सुअवसर मिलता था । 


इस्लामी शिक्षा के दोष 


उपयु क्त गुणों की अपेक्षाकति इस शिक्षा पद्धति में कुछ दोष भी थे । यद्यपि 
समय २ पर देश की राजनैतिक अस्थिरता तथा युद्धों के कारण इस शिक्षा पद्धति 
को दम कभी-कभी पूर्सतः विश्रद्धुल भी पाते हैं । किन्तु जैसा कि उल्लेख किया जा 
_ चुका है कि अ्रकबर तथा ओ्रौरंगजेब इत्यादि बादशाहों ने इस स्थिति को सम्हालकर 
एक नये ढंग से शिक्षा का संगठन किया । कालास्तर में मुगल साम्राज्य की श्रवनति, 
नादिरशादह तथा अ्रहमदशाह अब्दाली के श्राक्रमण और मराठों तथा अंग्रेजों के 
बढ़ते हुये वैभव ने मुस्लिम शिक्षा प्रणाली को प्राणघातक श्राधात पहुँचाये । प्राचीन 
भारतीय शिक्षा प्रणाली की जड़ जन साधारण के अन्तस्थल तक पहुँच गईं थी श्रतः 
मुसलमान शासकों के महान प्रयत्न करने की श्रपेज्ञाइति भी वह शिक्षाप्रणाली 
अीवित बनी रही । किन्तु मुसलमानी शिक्षा में यह बात नहीं थी। वह जीवन के 
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अभ्यान्तर में इतनी व्यास न हो सकी | परिणामतः कुछ राजनैतिक उथल-पुथलों ने 
इसे विघटित कर दिया । 

मुराल-शिक्षा पद्धति के निम्नलिखित प्रमुख दोष थे :-- 

१. दृष्टिकोण अधिक सांसारिक--इस्लाम के श्राधारभूत सिद्धान्तों के 
कारण मुसलमानों ने इस लोक की सम्पदा पर ही अ्रधिक जोर दिया | परिणामतः 
शिक्षा में श्राध्यात्मिकता का श्रभाव रहा । यद्यपि प्रारम्भिक अवस्थाओं में धार्मिक 
शिक्षा भी दी जाती थी और कुरान-पाठ श्रनिवार्य था। तथापि मुसलमानी शिक्षा 
आध्यात्मिक उन्नति को उस सीमा तक न पहुँच सक्री जहाँ पर प्राचीन भारतीय 
शिक्षा पहुँच सकी थी। शिक्षा का उद्देश्य राज्य में मान, पद व नोकरी पाना 
इत्यादि ही रह गया | इस लालच में पड़े हुये विद्यार्थी जीवन दर्शन की उस गह- 
राई तक नहीं पहुँच सके जो कि प्राचीन भारत को एक पिशेषता थी | एक प्रकार 


से यह शिक्षा समय आओऔओर परिस्थितियों की माँग के श्रनुसार एक अस्थायी 
व्यवस्था थी | यह जीवन के शाश्वत नियम के रूप में विऋश्तित नहीं हुई । 


२. दूसरा दोष मुसलमानी शिक्षा का यह था कि इसका उद्देश्य अधिकांश 
में आर्थिक होने के कारण. मकतब और मदरसे आशिक सहायता के अ्रभाव में 
बहुधा बन्द हो जाया करते थे ओर कुछ ह्वी दिनों में जंगली जानवरों श्रौर चिड़ियों 
के निवास स्थान बन जाते थे । 

३. तीसरा दोष था अरबी व फारसी भाषाओं का आधिपत्य--प्रारम्म 
से ही मकतब में फारसी की वर्शमाला रटाई जाती थी । उच्च शिक्षा का माध्यम भी 
फारसी था। राज्यभाषा फारसी होने के कारण इसका श्रध्ययन अ्निवाय हो गया 
था। यहाँ तक कि हिन्दुओश्रों को भी राज्य में पद पाने की इच्छा से फारसी का 
श्रध्ययन करना पढ़ा | इसका परिणाम यह हुआ कि प्रांतीय भाषाओं का विकास 
न हो सका | झकब र ने इस बात का प्रयत्न किया कि फारसी के साथ ही साथ 
हिन्दी का भी उत्थान किया जाय किन्तु वह केवल नीति तक ही सीमित रहा | 
झौरंगजेब ने भी फारसी और श्ररबी के शब्द तथा व्याकरण के रठने में समय 
नष्ट होने की शिकायत की है। उसने प्रान्तीय भाषाओं प्रधानतः उदू में शिक्षण 
तथा रचना करने को प्रोत्साहन भी दिया किन्तु वस्तुतः फारसी और श्ररबी का ही 
प्राधान्य रहा | इससे होने वाली हानियों का वरणंन किया जा चुका है | 

४. शिक्षा की व्यापकता का अभाव--प्रत्येक व्यक्ति को शिक्षा प्राप्त करने 
के इस्लाम धरम के बुनियादी सिद्धान्तों के बावजूद भी मुसलमानी शिक्षा व्यापक न 
हो सकी | नगरों में जहां पर मुसलमानों के उपनिवेश बने हुए थे वहीं शिक्षा 
केन्द्र बन गये । जन साधारण की शिक्षा की श्रवद्देलना रही । वस्तुत: सरकार में 
कोई सुसंगठित तथा नियमित शिक्षा विभाग जेसी वस्तु नहीं थो जिसका एक मात्र 
उद्देश्य जनता को शिक्षित करना तथा शिक्षा-सिद्धान्तों का विकास करना रहा हो। 
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शासकों तथा अमीर उमरावों ने धार्मिक भावना से प्रेरित होकर श्रथवा कोर्ति व 
सम्मान के लालच से मकतब और मदरसों की स्थायना कराई । उन शासकों की 
मृत्यु के उपरान्त वह मदरसे प्रायः नष्ट हो जाया करते थे। इसके अ्रतिरिक्त 
अधिकतर मुसलमान शासकों का धार्मिक दृष्टिकोण कट्टर होने के कारण हिन्दू 
जनता की शिक्षा की अवहेलना की गई। उन्होंने केवल श्रपनी मुसलमान प्रजा 
की शिक्षा का ही प्रबन्ध किया | इतना ही नहीं औरंगजेब हृत्यादि कट्टरपंथी 
शासकों ने तो हिन्दू मन्दिरों तथा विश्वविद्यालयों को विध्वंस करके उसके स्थान पर 
इस्लामी शिक्षा को प्रोत्साहन दिया । इस प्रकार एक्र विशेष वर्ग ही इस शि०। से 
लाभान्वित होता रहा । 

४. स्त्री शिक्षा की श्रवहेलना-- मुसलमानों में पर्दाप्रथा के कारण रित्रियाँ 
शिक्षा से बहुधा वंचित रहीं | इसमें कोई संदेह नहीं क्रि शाहजादियों तथा श्रमीर 
सरदारों की पुत्रियों की शिक्षा-व्यवस्था उनके महलों में ही हो जाया करती थी और 
उनमें से कुछ तो विदुषी भी हुईं किन्तु सर्व-साधारण की लड़कियों के लिये कोई 
शिक्षा की समुचित व्यवस्था नहीं थी। मुहल्ले की मसजिद में ही दो चार 
बालिकायें लड़कों के साथ बैठकर लिखना-पढ़ना भर सीख लेती थीं । 


६. लेखन व पाठन की असमानताः - मुसलमानी शिक्षा में पहिले पहल 
शब्दों के पढ़ने का श्रभ्यास कराया जाता था और उसकी समाप्ति पर लिखने का । 
इससे बालक का संतुलित विकास नहीं हो पाता था और व्यर्थ में ही पर्यात समय 
व्यर्थ नष्ट हो जाता था| अकपर ने लेखन व पाठन को साथ ही साथ करके समय 
बचाने के लिये व्यवस्था की और इसके लिये राज्यादेश भी जारी किये। किन्तु 
यह दोष अन्त तक भी दूर न हो सका | 

इसके अतिरिक्त स्वाध्याय का श्रभाव, रटने की प्रवृत्ति के प्रोत्साहन देने से 
मौलिकता का अभाव, विद्यार्थिथों में आ्राराम व विलास की प्रवृत्तियों का प्रादुर्भाव 
तथा उच्चादर्शों का भ्रभाव कठिन शारीरिक दंड व्यवस्था तथा विद्यार्थियों में शुद्ध 
ताकिक अभिरुचि उत्पन्न करने की प्रवृत्ति इत्यादि मुसलमानी शिक्षा के अन्य 
दोष हैं । 


इतना होते हुए. भी इस्लामी शिक्षा की श्रपनी एक विशेषता थी जिसने 
सम्पूर्ण मुस्लिम समाज को एक सूत्र में बॉध कर उनके समक्ष जोवन का एक नवीन 
रूप रक्‍खा | मुस्लिम संस्कृति को एकता का एक मात्र श्रेय उनको शिक्षा प्रणाली 
को दी है। इस शिक्षा प्रणाली के द्वारा मुस्लिम जनता न कैवल अपना सम्बन्ध 
मध्य एशिया के अन्य इस्लामी देशों से बनाये रखने में सफल हो सकी अ्रपितु 
भारतीय धर्म परिवर्तित मुसलमानों में भी एक साम्य ब श्रातृत्त भावना का समावेश 
भी कर सकी। 


१०८ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


' शिक्षा केन्द्र 


मुसलमानों ने भारत में आकर अपनी बस्तियाँ बसा लीं। यह बस्तियाँ 
कालान्तर में बड़े २ नगरों के रूप में बदल गईं | प्रायः यही नगर इस्लामी शिक्षा 
व संस्कृति के केन्द्र बन गये। प्रारम्मिक शिक्षा मकतबों में दी जाती थी जोकि 
मसजिदों से लगे होते थे। यह मसजिदें प्रायः प्रत्येक नगर, ग्राम और मुहल्ले में 
बनी होती थीं | अतः प्रारम्मिक-शिक्षा इन्ही मसजिदों में विकसित हुई और 
देश भर में इनका एक जाल सा बिछ गया। परन्तु उच्च शिक्षा मदरसों में दी 
जाती थी | यह मदरसे केवल बड़े २ नगरों में ही बने जहाँ पर मुसलमान जन- 
संख्या का बाहुल्य था श्रथवा कोई मुमलमान शासक रद्दता था । प्रायः प्रत्येक 
नगर में एक या अ्रधिक मदरसा होता था| मुसलमान शासकों की राजधानी 
होने, किसी अमीर अ्रथवा सूबेदार का निवास-स्थान होने अथवा किसी प्रकार से 
धार्मिक महत्व रखने जैस दरगाह इत्यादि पर ही कोई भी नगर शिक्षा का केन्द्र 
बन जाता था इस प्रकार आगरा, दिल्ली, जौनपुर, लाहौर, अजमेर, बीदर, 
लखनऊ, फीरोजाबाद, जालंधर, मुल्तान, बीजापुर इत्यादि प्रमुख शिक्षा केन्द्र 
बन गये | | 
आगरा 

खग्रागरा नगर की नींव सिकन्दर लोदी ने डाली थी | सिकन्दर ने आगरा को 
एक प्रमुख शिक्षा केन्द्र बनाया तथा सेकड़ों मदरसे बनवाये। यह नगर एक विश्ब- 
विद्यालय सर बन गया जहाँ विदेशी विद्यार्थी भी विद्याध्यन के लिये आते थे ।१ 
सिकन्दर के उपरान्त बाबर ने भी वहाँ कुछ मदरसों का निर्मोण कराया। अकबर 
के समय में पुनः आ्रागरा इस्लामी शिक्षा, संस्कृति व कला-कौशल का एक प्रमुख 
केन्द्र बन गया। देश के भिन्न २ कोनों से श्राकर विद्वान, दाशनिक, कवि तथा 
कलाकार आगरा में एकत्रित होने लगे | स्वयं सम्राट्‌ इन विद्वानों के साथ उदच्चक्नोटि 
के शास्त्रार्थों में भाग लेता था। श्रकबर ने आगरा तथा आगरा से कुछ मील दूर 
फतहपुर सीकरी में श्रसंख्य मदरसे बनवाये, इन मदरसों में साहित्य, गरिणत, 
दशन, चिकित्सा, कृषि, ज्योतिष तथा वाणिज्य इत्यादि सभी विषयों को उच्च शिक्षा 
दी जाती थी | इन मदरसों में कज्षात्रावासों की भी व्यवस्था थी जहाँ विदेशों के 
प्रधानतः मध्य एशिया के देशों से विद्यार्थी श्राकर शिक्षा प्राप्त करते थे । अकबर 
का राज्यकाल श्रागरा नगर की उन्नति का स्वर्णयुग था | इसके उपरान्त जहाँगीर, 
तथा शाहजहाँ ने भी कुछ मदरसे बनवाये। औरंगजेब ने यहाँ प्रारम्मिक तथा 
धामिक शिक्षा को प्रोत्साइन दिया | इस प्रकार मुगल साम्राज्य की श्रवनति के साय 
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मुस्लिम शिक्षा - १०६ 


आगरे का वैभव भी नह होने लंगा | आधुनिक युग में भी कुछु मकतब मसबिदों 
में अपनी जीणांवस्था में विद्यमान हैं । 
दिल्ली 
यह मुसलमानी शिक्षा का प्रारम्भ से एक प्रमुख केन्द्र रहा है । वास्तव में दिल्ली 
ही सुल्तानों की राजधानी रही और मुगल सम्रार्टों ने भी दिल्‍ली की शान-शौकत 
को. बढ़ाया । नासिरुद्दीन ने दिल्लो में मिनहाज़े-शिराज की श्रध्यक्षता में नसीरिया 
कालेज की स्थापना की | उसके उपरान्त अन्य गुलाम वंश के शासकों के समय में 
भी दिल्ली शिक्षा का केन्द्र बना रहा। अलाउद्दीन खिलजी के समय में दिल्ली में 
विद्वानों का जमबप्रट लग गया । फरिश्ता के अनुसार उस समय दिल्ली में तेतालीस 
बड़े धर्माचायं जो कि इस्लामी धर्म तथा कानून के पंडित थे उन मदरसों में पढ़ाते 
थे जिनकी स्थापना अलाउद्दीन ने कराई | फीरोज तुगलक के समय में तो दिल्‍ली 
शिक्षा का प्रमुख केन्द्र बन गया। उसने ५० नये मदरसे खोले तथा पुराने 
मदरसों की मरम्मत कराई । अपने गुलामों की शिक्षा का भी उसने प्रबन्ध किया | 
इसके उपरान्त मुगल काल में दिल्‍ली की पर्याप्त उन्नति हुई और उत्तरी भारत 
में वह शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र बन गया | हँँमायूँ ने दिल्‍ली में ज्योतिष तथा 
भूगोल का एक कालेज खोला | श्रकबर ने दिल्ली में भी कुछ मदंरसे खोले तथा 
उसकी आया महमअनगा ने भी सन्‌ १५६१ ई० में एक विशाल कालेज का 
निर्माण कराया । बदाउनी ने इसी कालेज में शिक्षा पाई थी । जहाँगीर ने वहाँ 
पुराने मदरसों की मरम्मत कराई तथा शाहजहाँ ने जामामस्जिद के पास एक 
मदरसे की स्थापना की । औरंगजेब ने भी अपना प्रयास जारी रक्‍्खा तथा उसके 
उपरान्त गाजीउद्दीन ने भी एक मदरसा बनवाया। मुगल साम्राज्य के बाद 
नादिरशाह तथा अहमदशाह अब्दाली के आक्रमणों ने दिल्‍ली की शान-शौकत 
को मिट्टी में मिला दिया तथा उत्तरी भारत के अन्य शिक्षा केन्द्रों के साथ दिल्ली 
को भी विध्वंस कर दिया । दिल्ली इस्लामी शिक्षा का एक दीघ॑ं-काल तक केन्द्र 
रही जहाँ से इस्लामी संल्कृति सारे देश में विकीण हुई । 
जीनपुर ।2.)- ०१% 


सुल्तानों के शासनकाल में जौनपुर शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र था। फीरोज के 
समय में यहाँ बहुत से मकतब और मदरसे बने | उस समय अ्रपनी कला, साहित्य 
तंथा उच्च कीटि की विद्या के लिये जोनपुर बहुत प्रसिद्ध हो गया था। यही कारय 
है कि उसे शीराजे-हिन्द कद्द कर पुकारा गया ।शर्कियों ने जौऱ्प: , में बहुत 
से मदरसे खुलवाये । पंद्रइवीं शताब्दा में इब्राइम शकों ने यहाँ शिंक्तों 
को बहुत उन्नति को। उसने मदरसों के साथ में जागीरें 222 शक 
विद्यार्थियों को उच्च पद तथा जाग्रीरें देकर सम्मानित व प्रोत्साहित 
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१९० प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


शाह सूरी यहीं का विद्यार्थी था। जौनपुर में इतिहास, दर्शन, राजनीति तथा' 
सैनिक शिक्षा दृत्यादि विषय विशेष रूप से पढ़ाये जाते थे । इस्तकला व शिल्प के 
लिये भी जोनपुर कई शताब्दयों तक प्रसिद्ध रह्दा। मुगलकाल के अन्तिम दिनों तक 
यह विद्या का एक प्रमुख केन्द्र बना रहा | 


बीदर 


बीदर भी शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र था | महमूद गाँवा ने वहाँ एक विशाल 
मदरसा बनवाथा जिसमें सइस्रों पुस्तकों से सुसजित एक पुस्तकालय भी था | किन्तु 
कुछ समय उपरान्त औरंगजेब ने इसे नष्ठ करा दिया | इसके पूर्व अलाउद्दीन 
अहमद ने भी यहाँ पर बहुत से मकतथ और मदरसों का निर्माण कराया था। 
इस प्रकार बीदर के एक प्रमुख शिक्षा केन्द्र हो जाने के कारण बहमनी राज्य में 
शिक्षा का मानदंड पर्याप्त ऊँचा हो गया । यहाँ पर आमीण मकतबों के द्वारा फारसी 
और अरबी भाषा का खूब प्रचार किया गया | यह मकतब मसजिदों से लगे हुए 
ये तथा इनके खर्चे के लिये जागीरें लगा दी गई थीं। कोई ऐसा छोटे से छोटा 
गांव भी नहीं रह गया था जहाँ पर कम से कम एक स्कूल न हो। इनमें प्रायः 
शिक्षा पद्धति एक ही प्रकार को थी जिसका उद्देश्य जितना शिक्षा व साहित्य का 
प्रसार था उतना ही शासकों के घामिक विश्वासों ओर सिद्धान्तों का प्रचार था 
जिसके चिन्ह आज भी स्पष्ट दृष्टिगोचर होते हैं ।* 

इनके श्रतिरिक्त बीजापुर, गोलकु डा, मालवा, खानदेश, मुल्तान; गुजरात, 
लखनऊ, स्वालकोट तथा बंगाल इत्यादि श्रन्य स्थान ये जो कि मुस्लिम शिक्षा के 
समय समय पर प्रमुख केन्द्र रहे हैं । 


उपसहार 

इस प्रकार लगभग ७०० वर्ष के दीध और क्रमिक इतिहास में इम पाते हैं कि 
भारत में मुस्लिम शिक्षा का पर्यात प्रचार हो गया । इस शिक्षा ने न केवल ज्ञान 
पिपासा को ही शान्त किया अपितु लोगों को आथिक समस्याञ्रों को भी सुलझाया | 
आर सबसे महत्वपूर्ण कार्य हुआ इस्लाम धर्म-सिद्धान्तों का भारत में प्रचार । 
शासितों को श्रपने धर्म, सम्यता तथा भाषा से परिचित कराना शासन करने की 
दृष्टि से आवश्यक था | साथ ही धर्मपरिवर्तित हिन्दुओं के लिये मी झ्ावश्यक था 
कि उन्हें मुसलमानी धामिक शिक्षा के द्वारा पूर्णतः नए धर्म में रंग दिया जाय 
जिससे कि वह अपने पूर्व धर्म को भुला सके | 

किन्तु इतना अवश्य है कि मुसलमानी शिक्षा श्रध्िक सर्वप्रिय नहीं हो सकी 
थो जेसा कि बाबर तथा बर्नियर के वर्णनों से प्रतीत होता है। यही कारण था 


. १. जे०एम०सैन०--हिस्ट्री भाफ ऐसी मंन्‍्ट्री एयूज्केश्ञत इन इंडिया पृष्ठ २७ 
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रूप से चलती रही यद्यपि राज्य की ओर से उसे कोई संरक्षण अथवा प्रोत्साहन 
नहीं मिला | इसका वर्शन अ्रगले अध्याय में किया जायगा। जिस प्रकार बौद्ध- 
कालीन विश्वविद्यालयों की प्रसिद्धि न केवल भारत के कोने कोने में ही थी श्रपितु 
चीन, जःपान, श्याम व पूर्वी द्वीप पुजों तक में भी थी, उस भांति मुस्लिम विद्यालब 
प्रसिद्ध न हो सके | उनमें से अधिकांश श्रपना स्थानीय प्रभाव रखते ये | जैसा कि 
ऊपर वर्णन जा किया चुका है। आगरा, दिल्‍ली तथा जोनपुर अ्रवश्य ऐसे केन्द्र ये 
जहाँ उच्च शिक्षा के लिये कुछ परम्परा स्थापित हो गई थी । 


२- मध्यकाल में हिन्द शिक्षा 
भूमिका 


मुसलमानों के श्राक्रमण के समय भारत में खूब शिक्षा प्रचार था। अधिकांश 
शिक्षा केन्द्रों के आक्रमणकारियों श्रथवा मुसलमान शासकों के द्वारा नष्ट कर दिये 
जाने की अपेक्षा भी यहाँ हिन्दू शिक्षा की धारा श्रजल रूप से बहती रही। 
हिन्दुओं का सामाजिक संगठन ऐसा था कि भीष्म प्रयत्न करने परःभी मुसलमान 
प्राचीन भारतीय संस्कृत को नष्ट नहीं कर सके यहाँ तक कि प्रचलित शिक्षा 
प्रणाली पर भी उनका प्रभाव नगण्य रहा | राजनेतिक परिवतेन अधिकतर बड़े २ 
नगरों तक ही सीमित रहे। वस्तुतः सुदूर ब्रामों में जहाँ एक विशिष्ट धार्मिक, 
सामाजिक, श्राथिक तथा जनतंत्रीय शिक्षा-प्रथाली विकसित हो चली थी उस्रकी 
परम्परा भी श्रध्षिक प्रभावित न हो सकी । सुसंगठित शिक्षा केन्द्रों को अवश्य नष्ट 
किया जा,चुका था किन्तु गुरुओं के श्राश्रम निर्जन वनों तथा आमों में सुचारु रूप से 
चलते रदे । साथ दी कुछ ऐसे साधु-स.त व योद्धा भी उत्पन्न होते रहे जो कि प्राचीन 
भारतीय संस्कृति व शिक्षा की रक्षा करते रहे श्रोर विदेशी अत्याचारों के विरुद्ध 
सदा अभ्रपनी आवाज़ उठाते रहे । इस विप्लव व श्रश्नान्ति के युग में भी हिन्दुश्रों ने 
विशाल व उच्च कोटि के साहित्य का सजन किया और अपनी विशेष शिक्षा- 
पद्धति को भी जारी रखा। 


शिक्षा का रूप 


शिक्षा का स्वरूप प्रधानतः वही चलता रहा जो कि परम्परागत था | गुरु लोग 
अपने श्राभ्रमों में ब्क्षचारियों को वेद पुराण, स्थति, उपनिषद्‌ और दान, तक 
शास्त्र, सिषज इत्यादि विषयों को पढ़ाते ये । शिक्षा केन्द्रों के नह हो जाने से द्विन्दू 
शिक्षा अब उतनी सामूहिक रूप से नहीं दी जाती थी जितनी कि व्यक्तिगत रूप से । 
कि इसके समानांतर ही देश में स्वत्र प्राचीन हिन्दू शिक्षा प्रणाली भी निरंतर 
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विद्यार्थी संयम से रहते हुये गुरुओं के व्यक्तिगत सम्पक में रहते थे । हाँ संयम अब 
इतना कठोर व उच्च कोटि का नहीं रह गया था जितना प्राचीनकाल में था । 


इस युग की हिन्दू शिक्षा की एक विशेषता यह रही कि इसमें प्रान्तीय भाषाओं 
में रचनायें खूब हुई । हिन्दी जन साधारण के बोलचाल की भाषा हो गई थो जो 
कि प्राकृत से बनी थी | श्रात्म रक्षा के भाव से हिन्दुओं में मध्य काल में एक प्रकार 
को राष्ट्रीयता ने जन्म लिया तथा हिन्दू धर्मं पर तत्कालीन धार्मिक व सामाजिक 
नेताश्रों ने अधिक ध्यान दिया | इसकी ऋलक हम तत्कालीन कवियों की रचनाओं 
में देख सकते हैं । कुछ सन्‍्तों जैसे कत्री र, दादू , नानक, ठुलस्तो इत्यादि ने सभी धर्मों 
को समान बताया ओर लोगों को सभी धर्मों का अ।दर करने का उपदेश दिया । 

इस प्रकार पाठ्यक्रम, शिक्षण विधि और उद्देश्यों की दृष्टि से मध्य युग में भी 
हिन्दू शिक्षा प्रधानतः वही रही जो कि परम्परागत चली श्रा रही थी | हाँ बौद्ध- 
धर्म का इस युग में पूर्णतः लोप हो चुका था अ्रतएव बोद्ध शिक्षा का भो हास 
हो गया था ओर उसके स्थान पर ब्राक्षणीय शिक्षा का पुनः प्रचार हो गया था । 
शिक्षा जीवनोपयोगी होते हुए भी उसका स्वरूप प्रधानतः धार्मिक ही बना रहा | 
साहित्य की इस युग में बहुत उन्नति हुईं। अधिकांश शिक्षा केन्द्र वही स्थान बन 
सके जो कि मुसलमानों के प्रभाव से दूर थे | 


साहित्य 


यद्यपि हिन्दू शिक्षा को मध्य युग में राज्य-संरक्षण प्राप्त नहीं था, तथापि यह 
मानना भूल होगी कि इस युग में हिन्दू शिक्षा का स्तर गिर गया था अ्रथवा उसमें 
उच्च कोटि के साहित्य का छुजन नहीं हुआ्रा। वस्तुतः हिन्दू भी मुसलमानों से 
साहित्य क्षेत्र में पीछे नहीं रद्दे तथा संस्कृति व हिन्दी दोनों में ही 2न्होंने भ्रपनी 
रचनायें कीं। साहित्य तथा कला के क्षेत्र में हिन्दू कभी भी मुसलमानों की उत्तमता 
को स्वीकार नहीं कर सके | इसका परिणाम यह हुआ कि इस युग में मक्ति, धर्म 
तेथा दर्शन साहित्य की खूब रचना हुई | १२वीं शताब्दी में रामानुज ने ब्रह्मसृन्न पर 
अपनी प्रस्दि टीका लिखी जिसमें उन्होंने भक्ति सिद्धान्त का प्रतिपादन किया तथा 
पार्थंसारथी ने कम मीमांसा पर कई ग्रन्थ रे जिनमें “शास्त्र दीपिका! अधिक 
महत्वपूर्ण है। जयदेव का “गीत गोविन्द! जिसमें राधाकृष्ण के प्रेम, विरह, मिलन 
तथा ब्रज नारियों के साथ क्रोड़ाओं का वर्णन है, इसी युग की रचना है | नाटक 
की दृष्टि से मुसलमानी साहित्य बहुत पिछुड़ा हुआ्ना था किन्तु हिन्दुश्रों ने इस क्षेत्र में 
भौ उच्च कोटि की. रचनाएं कीं | इनमें से 'दरकेलि नाटक', ललित विग्नहराज', 
प्रसन्न राघव?, जयसिंद सूरी का 'हमीर मद मरदाना?, रविवर्मा का 'प्रचम्नाम्युदया, 
विद्यानाथ का “प्रताप रुद्र कल्याण, बामन मद्वाण का ावंती परिशय, गंगाधर 
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का “गंगादास प्रताप विलास', तथा रूप गोस्वामी 'रचित “विदग्ध माधव”! और 
"ललित माधव' विशेषतः उल्लेखनीय हैं । 
हिन्दू कानून के आधार भूत दो प्रमुख अन्थ विशानेश्वर द्वारा रचित, 'मिताक्षरा' 
तथा जिमूतवाहन द्वारा रचित 'दायभाग' इपी युग की देन हैं। महान ज्योतिषी 
भछ्तराचार्य भी इसी युग में हुआ | दर्शन शास्त्र की शाखाओं जैसे योग, वैशेषिक 
तथा न्याय इत्यादि पर भी टीकाएँ लिखी गई' | बौद्ध और जैन तकंशास्त्रियों ने तक 
शास्त्र की बहुत सी रचनायें कीं। उस युग का सव प्रसिद्ध जेन तकंशाल्त्री देवसुरी 
था । १२वीं शताब्दी के मध्य में एक मात्र ऐतिहासिक ग्रन्थ कल्हण को “राज- 
तरंगिणी की रचना हुई | 
इस सम्पूर्ण साहित्य का सृजन तत्कालीन शिक्षा पद्धति पर एक तीव्र प्रकाश 
डालता है | विभिन्न विषयों में उच्च कोटि के साहित्य की रचना तत्कालोन शिक्षा 
पद्धति की उच्चता की द्योतक है। यहाँ पर मध्यकालीन प्रान्तीय भाषाओं के 
विकास की श्रोर संकेत कर देना श्रसंगत न होगा । हिन्दी के प्रारम्मिक लेखकों में 
धृथ्वीराज रासो' का रचियता चन्दबरदाई, श्राल्हखंड का प्रणेता जगनायक, 
अमोर खुसरों तथा बाबा गोरखनाथ हैं । आगे चलकर भक्तिगाथा काल का प्रादु- 
भाँव हुआ जिसने हिन्दी भाषा के उत्थान में पूर्ण योग दिया । उस भक्तिगाथा काल 
के लेखक प्रधानतः दो धाराओं में विभाजित हो गये । १-- निशु णोपासक और 
२--सगुणोपासक । सगुणोपासक पुनः रामभक्तिशाखा और कृष्णभक्तिशाखा 
में विभक्त हो गये । निगु णोपासक धारा में कबीर तथा जायसी ने हिन्दी साहित्य 
की अपनी श्रमर रचनाश्रों से सम्पन्न किया। रामभक्ति शाखा में रामानुज, तुलसी 
तथा केशव इत्यादि अश्रधिक प्रसिद्ध हैं तथा कृष्णभक्तिशाखा में (टिन्दी में अष्ट- 
छाप' कवि अधिक विख्यात हैं जिनमें सूरदास, विद्लदास तथा वल्लमदास इत्यादि 
अधिक प्रसिद्ध हैं । हन कवियों ने ब्रज भाषा और अ्रवधी में अपनी रचनाग्रें 
कीं ओर अ्रमर साहित्य का सजन किया । 
अ्रन्य प्रान्तीय भाषाओं में भी रचनायें हुई! । मीराबाई ने राजस्थानी में अपने 
गीत गाकर गिरघर को रिक्राया तथा मिथिला कोकिल विद्यापति ने १४वीं शता- 
ब्दी में मैथिली भाषा में अपनी तान श्रलापी| बंगाल, गुजरात, महाराष्ट्र एवं 
सुदूर दक्षिण में शिक्षा का खूब प्रचार था श्रतः वहाँ भी प्रांतीय भाषाओं की खूब 
उन्नति हुईं। बंगाल में कृत्तिगािसा ने बालमीकि रामायण का अनुवाद स्थानीय 
भाषा में किया जिसे “वास्तव में गंगाघाटी के लोगों की बाइबिल' के नाम से 
पुकारा जाता है। भागवत और महाभारत का मी बहाँ अनुवाद हुआ । मराठी 
संत कवि नामदेव ने भी रचनायें कों। उनके कुछ भजन सिक्‍सों के ग्रव्थलाहिब 
भी सुरक्षित हैं। 
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दंक्तषिणी मारत में विजयनंगंर हिन्दू शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र था। यंहाँ के 
राजा कृष्णदेवराय ने शिक्षा प्रचार तथा साहित्य की उन्नंति में बहुत दिलचस्पी 
दिखाई । वह स्वयं मी उच्च कोटि का लेखक व विद्वान थां।| विंजय॑नगंर का राज- 
दरबार हमेशा कवि, कलाकार तथा विद्वार्नों से सुस॒जित रहता था | ऋृष्शदेवराय 
के शासनकाल में साहित्यिक उन्नति श्रपनी पराकाष्ठा को पहुँच गई | उसके दरंबार 
में उच्च कोटि के कवि, दाशनिक, धार्मिक गुरु तथा साहित्य मर्मशञ रदते ये | 
राबा प्रायः इन्हें धन तथा भूमि का दान देता था। उसके समय में संगीत, रृत्य, 
नाटक, व्याकरण, तकंशास्त्र, दर्शन तथा अन्य ज्ञान शाखाश्रों पर ग्रन्थ रचनायें 
हुई तथा चित्रकला और वास्तुकला को भी उदार संरक्षण दिया गया। मध्य युग के 
आरम्म में जैन लेखकों ने तामिल तथा कनाडी भाषा में रचनायें कीं। १३वीं व १४वों 
शताब्दी में शेव आन्दोलन ने दक्षिण में जोर पकड़ा बिससे साहित्यिक रचनाश्रों 
की पर्याप्त प्रगति हुई | संस्कृत तथा तेलयू भाषाओं में मी रचना हुई | इस युग में 
वेदों का व्यास्याता सायश तथा उसके भाई माधव विद्यारण्य ने भी संस्कृति में 
महान रचनायें कीं । इन दोनों माइयों ने वेदों पर टीकायें लिखीं तथा दशन- 
शास्त्र पर भी अन्य रचे । 


उपसहार 


इस प्रकार हम देखते हैं कि मध्ययुग में जबकि भारत में इस्लाम की दु दुमि 
बज रही थी, भारतोयं संस्कृति को पैरों तले रोंदकर उसके स्थान पर एक विदेशी 
संस्कृति का आरोपण किया जा रहा था, भारतीय हिन्दू शिक्षा चुपचाप अ्रपनी 
प्रगति करती रही। राज्य संरक्षण के अमाव में केवल अ्रपने विशेष सामाजिक 
संगठन तथा कुछु धनिक नागरिकों के संरछूखे के कारण ही वह न केवल॑ जीवित 
'ही बनी रही श्रपितु उंसने एके अमर साहित्य को जन्म दिया । शिक्षा प्रशाली 
वस्तुत:ः ब्रान्‍्मणीय ही रही और प्राचीन आादर्शों व उद्देश्यों का ही प्राधान्य रहा । 
भारत में अंग्रजों कें आगमन, उनकी नवीन रिक्ता प्रणाली, अंग्रेजो भाषा 
की श्रनिवार्यता तथा भारत की राजनैतिक दासता ओर सामाजिक छिन्नमिन्नता 
के कारण धीरे २ इस शिक्वा प्रथाली का भारत से लोप सा हो गया। 
दासत्व तथा देश के आथिक शोषण ने लोगों का विश्वास आध्यात्मवाद 
और घर्म की ओर से हटाकर भमोतिकवाद तथा पदार्थवाद को ओर आकर्षित 
किया | इसका परिणाम यह हुआ कि संस्कृत तथा अन्य प्राचीन विषयों 
की उपयोगिता कम हो गई। वेशानिक आविष्कारों ने संसार के सुदूर देशों 
को निकट ला रक्खा अतः एक प्रकार से एक अन्तराष्ट्रीय शिक्षा-पद्धति का 
विकास हुआ । इसकी चकाचोंध में प्राचीन शिक्षा पद्धांत छिज्षमित्न हो गई। 
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महर्षि दयानंद तथा रवीन्द्रनाथ टैगोर इत्यादि कुछ नेताओं ने कुछ प्रयत्न प्राचीन 

शिक्षा पद्धति का आधुनिक से सम्मिश्रण करके उसके पुनुरुद्धार का किया किन्तु 

उसका रूप पूर्णतः बदल गया और एक प्रकार से प्राचीन भारतीय शिक्षा पद्धति के 
# 8 चिन्ह भी समाप्त द्ोते जा रहे हैं । 


तृतीय खंड 


क्‍ सातवाँ अध्याय 
प्रारम्मिक योरपीय प्रयत्ष (१८१३ ई० तक ) 


भूमिका 

मध्ययुग को भारतीय शिक्षा का वर्णन पिछले प्रृष्ठों में किया था चुका है। 
अऔँग्रेजों के पदापंण करने से पूर्व भारत में देशी शिक्षा का जाल सा बिछा हुआ 
था। मुसलमानों के मकतब और मदरसे तथा हिन्दुओं की पाठशालायें, बद्धाल में 
टोल तथा दक्षिणी भारत में अग्रहारा नामक शिक्षालय यद्यपि उत्तरोत्तर अवनति 
को प्रास हो रहे थे, तथापि भारतीय जनता को शिक्षा सम्बन्धी आवश्यकताओं की 
पूर्ति करने में उनका एक विशेष महत्त्व था। 

१५ वीं शताब्दि के अन्तिम दिनों में यूरोप के धर्मप्रचारकों ने भारत में आना 
प्रारम्म कर दिया था। सन्‌ १४६८ ई*० में सर्वप्रथम पुतंगाल निवासी वास्कोडिगामा 
कालीकट में उततरा। तदुपरान्त डच, डेन, फ्रॉसीसी तथा अंग्रेज इत्यादि योस्प 
निवासियों ने भारत में आना प्रारम्भ कर दिया | यह जातियाँ भारत में व्यापारिक 
उद्देश्यों की पूर्ति के लिये आई थीं किन्तु कालान्तर में पारस्परिक संघर्ष के कारण 
एक-एक करके इनका पतन होता गया ओर अन्त में श्रेंग्रेजों ने भारत में अपने 
साम्राज्य की स्थापना की | 

इस प्रकार भारत में योख्पीय मिशनरियों के आने से शिक्षा को एक नया रूप 
थे प्रगति मिली । इन मिशनरियों का उद्देश्य भारत में योख्पीय शिक्षा द्वारा 
ईसाई धर्म का प्रचार करना था। इन धर्म प्रचारकों के लिये शिक्षा का 
उद्देश्य शिक्षा न होकर ईसाई धर्म प्रचार का साधन था ।" इस उद्देश्य की पूर्ति 
करने के लिये इंन्होंने प्रारम्मिक स्कूलों कौ स्थापना की, भारतीय भाषाओं का 
अध्ययन किया तथा इन भांषाओं में बाइबिल का अनुवाद करके धर्मप्रचार किया । 
ईस्ट इन्डिया कम्पनी के प्रारम्भिक संचालकों के कत्तंन्यों में धरंप्रचार भो एक 
प्रमुख कत्तेव्य था। श्रतः उन्होंने भी धार्मिक उद्देश्यों की पूर्ति करने के लिये भास्त 
में शिक्षा प्रचार किया |. किन्तु आगे चलकर कम्पनी ने इस नीति को राजनेतिक 
हितों की दृष्टि से घातक समझ क्र त्याग दिया और धार्मिक तटस्थता की नीति 
को अपनाया । अन्त में सन्‌ १८१३ ई० में इज्लैन्ड की संसद ने ईस्ट इंडिया कम्पनी 
के समक्ष स्पष्ट शिक्षा नीति तथा उत्तर दायित्त्व को रख कर भारत की शिक्षा, को 
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राज्य का एक महत्वपूर्ण कर्त्तव्य बना दिया | इस प्रकार आधुनिक भारतीय शिक्षा 
के प्रथम युग की समाप्ति होती है । 
आधुनिक भारतीय शिक्षा का द्वितीय युग सन्‌ १८१३ ई० से लेकर १८४३ ६० तक 
है। इस काल में कम्पनी ने श्रपनी शिक्षा नीति को अधिक स्थायी बनाया । वस्तुत 
भारतीय शिक्षा के इंतिहास में यह युग एक संघर्ष और तक वितक का युग है । 
इस युग में तीन विभिन्न विचार धारायें थीं। एक विचार धारा जिसके द्वारा भारत 
में यूरोपीय शान विज्ञान का प्रचार करके पाश्चात्य सभ्यता का प्रचार करना था। 
इसका नेतृत्व लाई मैकाले ने किया। इस विचार धारा के समर्थकों का कथन था 
कि भारतोयः भाषायें तथा विशान अविकरसित हैं श्रतः श्रैंग्रेजी भाषा द्वारा ही 
पाश्चात्य ज्ञान का प्रचार सम्भव है | दूसरी विचार धारा के मानने वालों का कथन 
था कि संस्कृत तथा अरबी व फारसी भाषाओं के द्वारा हो शिक्षा व ज्ञान व. प्रसार 
किया जाय । इस दल का नेतृत्व प्रिंसेप ने किया । इसके अतिरिक्त बम्बई का एक 
तोसरा दल था जिसका कथन था कि पाश्चात्य ज्ञान विज्ञान का प्रचार भारत में 
देशी भाषाश्रों द्वारा करना चाहिये। इस मतमेद का परिणाम यह हुआ कि भारत 
में शिक्षा के रूप, उद्देश्य, साधन तथा माध्यम को लेकर एक प्रकार का वितन्डाबाद 
खड़ा हो गया। किन्तु इस संघ में अ्रेंग्रेढ़ो की विजय हुई। लार्ड मैकाले ने 
२ फरवरी सन्‌ १८३५ ई० को श्रपना विवरण प्रस्तुत कर दिया: जिसके श्रनुसार भारत 
मेंऐसे नागरिकों को जन्म देने का निश्चय हुआ “जो कि रक्त तथा वर्ण में भारतीय 
हों किन्तु रचि विचार, नेतिकता तथा मानसिक्र रूप से श्रैंग्रेज हों?। इस प्रकार 
इस संघर्ष युग का अन्त हुआ और भारत में इज्जलैन्ड की शिक्षा पद्तति का 
अनुकरण होने लगा । 
सन्‌ १८३४ ६० से १८४४ तक का समय भारतीय शिक्षा को एक स्थायी रूप देने 
, का युग है। शिक्षा अब राज्य का उत्तरदायित्व बन गई और उसका प्रसार द्रत गति 
से हुआ | अंग्रेजी माषा अरब अधिक सर्व प्रिय बन गई और उच्च वर्ग ने इसे 
उत्साह पूर्बक अपनाया । प्रत्येक प्रांत में शिक्षा की नीति स्थिर दो गई । इस प्रकार 
१८४४ ६० तक यह,गति जारी रही ओर शिक्षा ने एक व्यवस्थित रूप धारण कर 
लिया । सन्‌ १८४४ ६० के शिक्षा आदेश-पत्र ने समी तक वितकों का अन्त कर 
दिया । 

. सन्‌ १८:४४ ई० के शिक्षा आ्रादेश-पत्र के उपरान्त देश में श्रखिल भारतीय शिक्षा- 
नीति का युग प्रारम्भ होता है जो कि सन्‌ १६०१ ६० तक चलता है। इस जुग में 
मारत में पाश्चात्य शिक्षा पद्धति का खूब प्रसार हुआं | शिक्षा का संचालन क्रमश 
भारतीयों कें द्वाथ में आ गया । देशी शिक्षा पद्ृति को इस युग में प्राण धातंक 
आघात मिलते । तत्कालीन शिक्षाअ्धिकारियों की पक्षपात पूणं शिक्षानीति ने 
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भारतीय पद्धति का एक प्रकार से पूर्ण अन्त कर दिया | इस प्रकार सन्‌ १६०० 
६० तक उच्च शिक्षा के प्रायः सभी शिक्षालय व्यवहारिक रूप से अंग्रेजी भाषा का 
माध्यम के रूप में प्रयोग एवं पाश्चात्य ज्ञान ओर विज्ञान का प्रचार करने लगे !? 
इस युग में शिक्षा का उत्तरदायित्व प्रधानतः मिशनरी स्कूल तथा कालेजों के 
ध्रधिकारियों, सरकार के शिक्षा-विभाग तथा व्यक्तिगत भारतीयों ने श्रपने ऊपर 
लिया | ब्यक्तिगत प्रयास का आधुनिक शिक्षा में यह बाल-प्रयास था । १€ वीं 
शताब्दि के समाप्त होते-होते भारतीय शिक्षा मैं इन व्यक्तिगत प्रयत्नों का सब 
प्रथम स्थान हो गया । 

.. सन्‌ १६०२ ई० से १६२० ई० तक भारतीय शिक्षा में एक नए युग का 
सूत्रपात होता दहै। भारतीय शिक्षा का रूप बहुत व्यापक होगया । प्रारम्भिक, 
माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय शिक्षा की संतोषजनक प्रगति हुई तथा 
स्‍्त्री-शिक्षा ओर ओ्रौद्योगिक शिक्षा की दृष्टि से भी भारत ने श्राश्चर्यजनक उन्नति 
की । यह युग मारत में राष्ट्रीय राजनेतिक चेतना का युग था| बंगाल के विभाजन 
झौर अ्रसहयोग तथा स्वदेशी आन्‍न्दोलनों ने भारत की जनता को जगा दिया था | 
भारत सरकार की शिक्षा नीति पर भारतीयों की दृष्टि पड़ने लगी तथा उसकी 


आ्रालोचना भी होने लगी। भिन्टोमार्लो-पघुधार, प्रथम विश्व युद्ध, बहिष्कार- 
आन्दोलन इत्यादि घटनाओं ने भारतीय शिक्षा पर भी अ्रपना प्रभात्र डाला । 


परिणामतः सरकार को जनता की माँग के अनुरूप शिक्षा में सुधार करने के लिये 
विवश होना पढ़ा। विश्व-विद्यालय शिक्षा में सुधार करने की दृष्टि से सन्‌ 

६०२ ई० में एक आयोग की स्थापना की गई तथा उसके पश्चात्‌ सन्‌ १६०४ ई० 
में भयानक विरोध की अपेक्षाकृति भी विश्वविद्यालय कानून पास कर दिया गया । 
एक प्रकार से विश्वविद्यालय शिक्षा भगड़े की जड़ बन गई और शीघ्र ही यह 
असंतोष माध्यमिक तथा प्रारम्मिक शिक्षा ज्षेत्र तक पहुँच गया। सन्‌ १६०४ का 
कानून विरोधियों को विजय का चिन्ह था | साथ-ही माध्यमिक शिक्षा के ज्षेत्र में 
भी सन्‌ १६०४ से १६०८ ई० के मध्य में नवीन ग्रान्ट-इन-ए,ड” कोड बना कर जनमत 
की अवदेलना की गई | अंग्रेजी भाषा के म/ध्यम को हटा कर देशी भाषाओ्रों के 
प्रोत्साहन के प्रस्ताव को भी सन्‌ १६१५ ई० मैं गिरा दिया गया। इसी प्रकार 
प्रारम्भिक शिक्षा के क्षेत्र में मी एक कटु संघर्ष छिड़ गया,। गोलले ने प्रारम्भिक शिक्षा 
झनिवाय बनाने के लिये एक बिल प्रस्तुत किया किन्तु केन्द्रीय धारा सभा में 
बहुमत से यद्द बिल गिरा दिया गया । इसका परिणाम यह हुआ कि भारतीय 
जनता में सरकार को शिक्षा नीति के प्रति एक कटद्ठता छागई और उसने देश की 
शिक्षा नीति को पूर्णतः संचालित करने को माँग कौ; श्रतर॒व इस माँग की पूर्ति के 
लिये सरकार ने सन्‌ १६१६ ई० में भारतीय शासन विधान पास दिया और शिक्षा 
को भारतीय सचियों के अन्तगंत दस्तान्तरित कर दिया । 


१२२ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


इस प्रकार सन्‌ १६२१ ६० से शिक्षा इतिहास में एक नया अ्रध्याय जुड़ गया । 
यह युग प्रान्तीय स्वायत्तशासन का युग कहा जा सकता है। सन्‌ १६१६ ई० 
के शासन विधान के श्रनुसार भारतीय शिक्षा में एक नई क्रान्ति हुई | शिक्षा का 
झधिकार केन्द्रीय सरकार से हटाकर प्रान्तीय सरकारों को दे दिया गया ओर 
प्रत्येक प्रान्त स्वतंत्र रू से अपनी शिक्षा नीति बनाकर शिक्षा की 
उन्नति करने लगा | नवीन धारा-समाओं तथा शिक्षा मंत्रियों ने देश को शिक्षा में 
बहुत उत्साह दिखलाया परिणामतः नई योजनायें बनीं ओर कार्यान्वित की गईं। 

किन्तु शीघ्र ही नये विधान के अनुसार कुछ आ्राथिक कठिनाइयाँ आ्राकर 
उपस्थित हो गई | साथ ही विश्व व्यापी श्रार्थिक मंदी ने भी भारतीय शिक्षा 
योजनाओं को बड़ा श्राघात पहुँचाया | सन्‌ १६२६ ई० में हार्टाग कमेटी की रिपोर्ट 
प्रकाशित हुई जिसके अनुसार आर्थिक दृष्टिकोण से दुबंल स्कूलों को तोड़कर 
शिक्षा के परिणाम पर ध्यान न देकर उसकी उत्तमता पर जोर देने तथा शिक्षा 
का पुनर्सगठन करने की सिफारिश की गई | इससे शिक्षा ज्षेत्र में पुनः एक संघर्ष 
छिड़ गया जिससे शिक्षा की प्रगति को भयानक आधात लगा । अ्रन्त में सन्‌ १६३४ 
ईं० के नये शासन विधान के शञ्राने पर ही इस संघ का अन्त हो सका । 

सन्‌ १६३७ ई० में नये विधान के अनुसार भारतीय शिक्षा मंत्रियाँ के हाथ 
में महान अधिकार आगये | भारत के सात प्रान्तों में कॉग्रेस मत्रि-मंडल बन गये 
जिन्होंने शिक्षा के सुधार और विकास के लिये श्रनेक योजनाएँ बनाइं। किन्तु 
सन्‌ १६४० ६० में काँग्रेस सरकारों के त्याग पत्र देने से पुनः शिक्षा पर संकट छा 
गया | द्वितीय विश्व बुद्ध ने भी शिक्षा की प्रगति को अ्रवरुद्ध किया । युद्धोपरान्त 
अवश्य ही भारत सरकार ने सार्जन्ट रिपोट”! नामक एक नवीन ओर व्यापक 
शिक्षा थोजना प्रस्तुत की । 

अन्त में १५ श्रगस्त सन्‌ १६४७ ६० में भारत स्वतंत्र हो जाने से भारतीय जीवन 
का पुनजन्म हुआ । परिणयामतः शिक्षा जगत में भी एक नूतन जीवन के लक्षण दृष्टि- 
गोचर होने लगे। भिन्न-भिन्न राज्यों की सरकारों ने ह्वितकर व व्याप्रक शिक्षा 
योजनायें बनाई' हैं तथा उन्हें क्रमशः लागू किया जा रहा है। जनता की अभिरुचि 
शिक्षा में श्रधिक बढ़ गई है तथा शिक्षा का एक विशाल पैमाने पर प्रसार किया जा 
रहा है | वतमान भारत में नवीन संविधान के अनुसार केन्द्रीय शिक्षा विभाग एक 
शिक्षा सचिव के झ्राधीन हे जोकि भारतीय संसद के प्रति उत्तरदायी है। राज्यों 
को झपनी आवश्यकतानुसार शिक्षा योजना बनाने की स्वतंत्रता है। राज्यों की 
शिक्षा भी मंत्रियों के आधीन हे । प्रत्येक राज्य में शिक्षा संचालक नियुक्त होता है 
तथा राज्यों को उपजन्षेत्रों में बॉटकर उन्हें उपशिक्षा संचालकों के आधीन कर 
दिया गया है और प्रत्येक जिले में शिक्षा निरीक्षकों की नियुक्ति कर दी गई है। 


प्रारम्भिक योरपीय प्रयत्न. । १२३ 


परीज्ञात्रों के लिये बोड़ तथा विश्वविद्यालय स्थापित हैं। इस प्रकार. शिक्षा का 
स्वांगीन विकास हो रह्दा है। शिक्षा की दृष्टि से भारत उन्नति के प्रभ्नात में प्रवेश 
कर चुका है और एक ज्योतिपूर्ण भविष्य की आ्राशा में वह अ्रपनी शिक्षा, योजनाओं 
का पैय॑ पूर्वक परीक्षण कर रहा है । 
तत्कालीन देशी शिक्षा की अवस्था के 

मांरत में योख्पीय शिक्षा प्रयत्नों के पूर्व देशी शिक्षा की अ्रवस्था तथा पद्धति 
का एक संज्षिपत विवरण आवश्यक है, क्‍योंकि. इसी शिक्षा को ही आधार मानकर 
विदेशियों ने अपने प्रयत्न आरम्भ किये थे। किन्तु तत्कालीन शिक्षा के विषय में 
ठीक-ठीक आऑँकड़े उपलब्ध करने के साधन अपर्याप्त तथा कभी-कभी संदिग्ध भी हैं । 
वास्तव में १६वीं शताब्दि के पूर्वार्द्ध में जबकि भारत में अंग्रेजी शासन की जड़ें मजबूत 
होती जा रही थीं, विदेशी. शासकों ने इस कार्य भार को श्रपने ऊपर लिया और 
तत्कालीन ब्रिटिश भारत केज्षेत्रों में देशी शिक्षा के रूप, विशेषताश्रों तथा विस्तार 
की जाँच पंड्ताल कराई ' यह बात ध्यान देने योग्य है कि जिस न्षेत्र के अन्तगंत 
जाँच की गई वह सम्पूर्ण देश का 'एक: अल्पांश था। किन्तु उदाहरण के रूप में 
अवश्य ही वह एक इतिहास के विद्यार्थी के लिये सूचनाप्रद हो सकता है। जाँच 
के प्रमुख ज्षेत्र मद्रास, बम्बई तथा,बंगाल थे | यहाँ हम संक्षेप में प्रत्येक का वर्णन 
करते हैं । । ह 

. सद्रास--सन्‌ श्यर२ ई० में सर टाम्स मुनरो ने मद्रास में देशी शिक्षा की 

जाँच कराई । मुनरो का कथन था;कि अ्रँग्रेजी हुकूमत के हित में आवश्यक है कि 
भारत की शिक्षा में कुछ रुचि प्रदर्शित की जाय। “हमने श्रपने प्रान्तों का 
भौगोलिक व कृषि सम्बन्धी. निरीक्षण कर लिया है, उनके प्राकृतिक साधनों की , 
खोज करली है तथा उनकी जनसंख्या निश्चित करने के प्रयत्न किये हैं; किन्तु 
शिक्षा की अ्रवस्था जानने का कुछ भी प्रयत्न नहीं किया है |?" अ्रतः मद्रास प्रान्त 
की तत्कालीन शिक्षा के विषय में वास्तविक शान प्राप्त करने के लिये भिन्न-भिन्न 
जिलों के जिलाधीशों को श्रादेश दिये गये । ऐसे स्कूलों को सूचियोाँ तैयार कराई 
गद्टे जहाँ पर लिखना-पढ़ंना तथा हिसाब-कितात्र सिखाया जाता हो तथा जिनमें 
विद्यार्थियों की संख्या, जाति, कक्षा, स्कूल आने जाने का समय, पावठ्य-पुस्तके, शुल्क 
तथा स्कूलों के झ्राय के साधन इत्थादि का पूर्ण विवरण हो । 

श्री मुनरो. ने हिथर किया कि सवा करोड़ की आबादी में १८८,०००. अर्थात्‌ 
६७ में १ के श्रनुपात से शिक्षा प्राप्त कर रहे हैं। यह विवरण सम्पूर्ण जनसंख्या के 
विषय में है न कि केवल पुरुषों के लिये ही जिनका कि शिक्षित व्यक्तियों का प्रतिशत कहीं 
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अधिक है, क्‍यों कि यदि हम सारो जनसंख्या को रिपोर्ट के अनुसार १२८४०००० 
मान लें तथा आधी संख्या इनमें जिपों की मान लें तो शेष पुरुषों को 
जनसंख्या ६४२५४००० शेष रह जायगी । यदि हम पुरुर्षों की शिक्षा की उम्र ४ 
श्रौर १० वर्ष के बीच में गिनें जो कि साधारणतः लड़कों के स्कूल में पढ़ने की उम्र 
है तो उसका ६ हुआ ७१३००० जो कि उन समस्त लड़कों की संख्या हुई जो कि 
१० वर्ष तक की अ्रवस्था के हैं और शिक्षा के ज़िये भेजे जाते हैं। लेकिन स्कूल 
जाने वालों कौ वास्तविक संख्या श्य४,११० है अर्थात्‌ उस संख्या के चौथाई से 
कुछ श्रधिक । “' “किन्तु मैं शिक्षित पुरुषों की संख्या एक चौथाई के स्थान 
पर एक तिहाई मानने को तैपार हूँ क्‍योंकि व्यक्तिगत रूप से घर पर पढ़ने वालों की 
संख्या प्रान्त से प्राप्त नहीं हुई। मद्रास में घर पर शिक्षा पाने व लॉ की संख्या 
२६६०३ श्रथांत्‌ स्कूलों में पढ़ने वालों की अ्रपेक्षा पाँच गुने से भी ग्रधिक है | 
संभवतः इस संख्या में कुछ भूल हो और यद्यपि घर पर पढ़ने वालों की संख्या 
इतनी अधिक न हो तथातरि यह बहुत बड़ी संख्या है क्‍योंकि घर पर संम्बन्धियों 
तथा व्यक्तिगत श्रध्यापकों द्वारा बच्चों की शिक्षा इस देश के किसी भी भाग में 
प्रचुर मात्रा में है ।”* 


श्री मुनरो का यह भी कथन है कि यद्यपि शिक्षा का यह प्रतिशत इंगलैंड की 
अ्रपेत्ञा कम है तथापि यूरोप के बहुत से देशों की श्रपेज्ञा अधिक है और भूतकाल 
में तो इससे भी श्रधिक था। यह वक्तव्य इस बात का प्रमाण है कि १६ वीं शताब्दि 
के प्रारम्भ में देश में पर्याप्त शिक्षा वर्तमान थी। 


बिलारी तथा कनाड़ा के जिलों से प्राप्त सूचनायें भी बहुत महत्वपूर्ण हैं । 
बिलारी के जिलाधीश ने लिखा था कि लगभग १ करोड़ प्राणियों के लिये ४३३ 
स्कूल थे जहाँ ६६४१ विद्यार्थी ये श्रर्थात लगभग १२ विद्यार्थी प्रत्येक स्कूल में थे । 
इन स्कूलों में ६० हिन्दू बालिकायें मी थीं। हिन्दू बालकों की संख्या ६३१६८ तथा 
मुसलमानों की २४३ थी । स्कूलों में एक स्कूल श्रंग्रेजी भाषा के लिये भी था तथा 
४ तामिल के लिये, २१ फारसी, २३ मराठी, २२६ तेलयू तथा २३४ करनाटका 
के लिये ये | २३ स्कूल संस्कृत में उच्च शिक्षा के लिये भी ये। तत्कालीन शिक्षा 
संगठन तथा व्यवस्था के विषय में भी उसने वर्णन किया है | शिक्षा के श्रल्प ब्ययी 
होने की इसने विशेष रूप से सराहना की है। प्रारम्भिक शिक्षा प्रायः ४ से १० वष 
तक रहती थी यद्यपि १२ और १४ वर्ष के भी कुछ विद्यार्थी पाये जाते ये | विद्यारम्भ 
के समय गणेशजी की स्तुति करके प्रारम्भ कर दिया जाता था। उस झवसर पर 
माँ बाप तथा सम्बन्धी भी एकत्रित होते थे । 
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शिक्षा की व्यवस्था साधारण किन्तु प्रभावशाली थी। प्रायः सवेरे ६ बजे 
बालक स्कूल श्राते थे । प्रथम बालक के हाथ पर विद्या की देवी सरस्वती का नाम 
लिखकर सम्मानित किया जाता था। फिर एक एक करके सभी बालक इकट्टे हो 
जाते ये और सरस्वती बन्दना करते ये। देर से आ्राने वाले विद्यार्थियों को कोई 
स्वास्थ्यवर्धक शारीरिक दंद मिलता था। किन्तु दड में बंंत लगाना छुत से लटका 
देना तथा बैठक भी सम्मिलित थे | इसके उपरान्त बालक अपनी योग्पता तथा 
संख्या के श्रनुसार समूहों में बट जाते थे | बड़े तथा योग्य विद्यार्थी छोटे बालकों 
को पढ़ाते थे तथा बड़े विद्यार्थियों को शिक्षक स्वयं पढ़ाता था। शिक्षक के अ्रधि- 
कार में प्रायः चार कच्षायें रहती थीं। इस प्रकार मानीटरों की सद्दायता से श्रकेला 
शिक्षक सम्पूर्ण स्क्रूल के शिक्षण व व्यवस्था पर श्रपनी दृष्टि रखता था । डा० बैल ने 
इस मानीटर पद्धति की प्रशंशा की तथा इस पर एक पुस्तक लिखफ़र स्काटलैंड 
श्रोर इंगलैंड में इस प्रथा का अनुकरण किया। भारतीय शिक्षा पद्धति का इज्जलैंड 
की शिक्षा पद्धति पर यह एक ऋण है | इस प्रकार बालक स्कूल में श्राकर प्रथमतः 
बालू पर उ'गली से लिखना सीखते थे श्रोर इसके उपरान्त वह बड़े २ पत्तों पर भी 
लिखना सीखते थे | लकड़ी की पट्टी का भी प्रयोग किया जाता था । इसके उपरांत 
घालक स्वर॒ व्यंजन और श्रावश्यक गणित का ज्ञान प्राप्त करते थे । पहाड़े, पोवे, 
अ्रद्धे श्रोर सवैये इत्यादि भी गा गाकर याद किये जाते ये । 


इस प्रकार यह व्यवस्था अल्पव्ययी, सादा तथा ठच्चक्रोटि की थी। मानीयर 
प्रथा एक सराहनीय साधन था किन्तु साथ ही पुस्तकें बड़े निम्न कोटि की थीं और 
शिक्षक भी बहुधा श्रयोग्ग और अदीक्षित ये । 


बिलारी, की भांति कनाडा के जिलाधोश ने भी श्रपनी जांच प्रस्तुत की और 
व्यक्तिगत शिक्षा के प्रचार का वणुन करते हुये इस आशय की बात लिखी कि,' 
“जिले में शिक्षा इतनी भ्रधिक घरेलू रूप में होती है कि शिक्षालयों और उनके 
विद्यार्थियों का लेखा देना व्यर्थ ही नहीं वरन्‌ जनसंख्या के अनुसार शिक्षा पाने 
बालों का अ्रनुपात निकालना भ्रामक होगा |?! 


बम्बई: - सन्‌ १८२६ ई० में बम्बई प्रान्त के गवनर श्री एलफिंस्टन ने शिक्धा 
की जाँच कराई | इस जाँच की रूप रेखा प्रायः वही थी जो कि मद्रास में मुनरो की 
थी | इस रिपोट के अ्रनुसार स्कूलों की संख्या १,७०५ थौ जिनमें ३४, १४३ विद्यार्थी 
शिक्षा पाते ये | प्रान्त की जनसंख्या ४६.८१,७३५ थी | आँकड़ों से सिद्ध होता है 
कि बम्बई में मद्रांस की अ्रपेज्ञा शिक्षा छ थी। किन्तु इस संख्या को अ्रन्तिम रूप 
से प्रामाणिक नहीं माना जा सकता है क्योंकि इसमें उस समय घर-घर प्रचलित 
व्यक्तिगत शिक्षा के आँकड़े सम्मिलित नहीं थे | तत्कालीन सरकारी अफसरों का 
मी अनुभव यह था कि उस समय देशी प्रारम्भिक शिक्षा बम्बई में अधिक व्यापक 
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रूप में. थी। सन्‌ १८२१ ई० में बम्बई के गवनर की-काय कारिणी के सदस्य 
श्री प्रेन्दरगास्ट से मतानुसार “कठिनाई से राज्य भर में कोई छोटा या बड़ा गाँव 
होगा. जहाँ एक न एक स्कूल न हो | बड़े गाँवों में अ्रधिक तथा नगरों में बहुत से 
स्कूल हैं जहाँ भारतीय बच्चों को लिपि तथा गणित की शिक्षा इतनी सस्ती-एक 
दो मुट्ठी अनाज से लेकर एक रुपया प्रतिमास पर दी जाती है किन्तु साथ ही वह 
इतनी प्रभावोत्पादक होती है कि ऐसा कोई किसान अ्रथवा छोटा व्याधरो नहीं है. 
जो हमारे देश के निम्नकोटि के लोगों से अधिक कुशलत! से हिसाब न रखता हो | 
बड़े व्यापारी तथा साहूकार किसी भी अंग्रेजी व्यापारी के समान स्पष्ट तथा सुविधा-.. 
जनक हिसाब रखते हैं ।” 


श्रतः: इस विवरण से प्रकट होता है कि उस समय शिक्षा का प्रचार अ्रच्छा 
रहा होगा श्रतः सन्‌ १८२६ ई० की रिपोट भी कुछ भ्रान्तिपूर्ण है । वास्तव में बम्बई 
का शिक्षा विभाग देशी स्कूलों तथा शिक्षा की खुले रूप में अ्वहेलना करता था। 
इसके फलस्वरूप बम्बई की प्रारम्भिक देशी शिक्षा को बड़ा आघात लगा और 
सन्‌ श्य८र ई० तक उसका पर्याप्त पतन हो गया। एलर्फिस्टन के आ्ॉकड़ों की 
व्यथंता इसी बात से प्रकट हो जाती है कि सन्‌ श्एूयर ई० में भारतीय शिक्षा: 
ग्रायोग ने वहाँ स्कूलों की संख्या ३,६४४ पाई थी जिनमें ७८,२०४ विद्यार्थों शिक्षा 
प्राप्त करते थे। इससे यद्द प्रकट होता है कि सरकारी श्रॉकड़ों को हम आदर्श रूप 
नहीं मान सकते श्रोर न इन्हें शेष भारत की शिक्षा के लिये मानदड ही मान 
सकते हैं । हा 
बम्बई प्रान्त में देशी शिक्षा को पद्धति का भी उल्लेख मिलता है। प्रधानत: 
शिक्षक ही विद्याथियों को पढ़ाता था । मानीठर-प्रथा यहाँ भी प्रचलित थी | एक 
ग्रन्य पद्धति भी बम्बई में चल रही थी जिसका वणन इस प्रकार मिलता है।: 
ज़ब एक बालक स्कूल में आता है, तत्काल ही वह अधिक योग्य जिद्यार्थी के. 
सरृत्षुण में रख दिया जाता है | उसका यह कर्तव्य होता है कि वह नये बालक 
को पाठ पढ़ाये और उसकी शिक्षा प्रगति तथा आचरण की सूचना शिक्षक को दे । 
बालकों का विभाजन कक्षानुसार न होकर दो-दो के जोड़ों में कर दिया जाता है। 
प्रत्येक जोड़े में एक छोटा विद्यार्थी तथा एक बड़ा व योग्य विद्यार्थों शिक्षंक के रूप 
में होता है| इन जोड़ों के बैठने की व्यवस्था भी इस प्रकार की जाती है कि कुशल 
विद्यार्थी के पासं द्वी नये विद्यार्थी की बैठाया जाता है | इस प्रकार जब बहुत से 
विद्यार्थी समान रूप से शान प्रास कर लेते हैं तो उन्हें एक साथ हकट्ठा बैठाया.- 
ज्ञाता हे श्रौर वद्द सीधे शिक्षक के द्वारा. पढ़ाये जाते हैं । इस प्रकार शिक्षक के पास " 
पर्यात अ्रवकाश स्कूल के निरीक्षण ,तथा प्रत्येक विद्यार्थी को व्यक्तिगत रूप से .. 
देखने को मिल जाता है।” हा जे 
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इस पद्धति केद्वारा शिक्षक अकेला श्रधिक से अ्रधिक विद्यार्थियों की देख 
भाल कर सकता है। साथ ही यह यड़ी अल्पव्ययी प्रथा है। यही कारण है कि 
डा० बैल प्रयत्नों के द्वारा इंगलेंड ने भी १६ वीं शताब्दी में इस प्रथा को श्रप- 
नाया और शिक्षा-प्रसार किया । 


बंगाल:--निग्नतर गंगाघाटी की शिक्षा के विषय में जानकारी प्राप्त करना विशेष 
मददत्त्व की वस्तु है क्‍योंकि वहाँ प्रचीन तथा मध्य युग में भी शिक्षा के बड़े केन्द्र 
थे | इसके अतिरिक्त तरिदेशियों ने भी श्८ और १६ वीं शतारिद में यहीं पर 
अपने प्रारम्भिक प्रयत्न प्रारम्भ किये थे । ईस्ट इंडिया कम्पनी के शासन से पूर्व 
भी बंगाल में देशी शिक्षा पर्याप्त रूप से प्रचलित थी! “यह प्रारम्भिक शिक्षा 
जन साधारण के लिये थी। यह एक ऐसा विशाल शआ्रायोजन था जिसमें असंख्य 
प्रारम्भिक पाठशालायें देश भर में फैली हुई थों । व्यवहारिक रूप से प्रत्येक गाँव 
में अपना स्कूल या पाठशाला थीं | श्रकेले बंगाल में, ऐसा कहा जाता है कि, एक 
लाख ऐसी पाठशालायें थीं ।?? 


बस्तुत: यह श्रॉकड़े विलियम ऐडम .के दिये हुए हैं | श्री ऐडम सन्‌ १प्यश८ ई० 
में भारत में एक धर्म प्रचारक के रूप में आये थे | यहाँ आकर इन्होंने संह्क्ृत और 
बंगाली भाषाओं का विस्तृत अध्ययन किया । शीघ्र ही राजा राममोहन राय के 
सम्पर्क से इन में भारतीय शिक्षा के प्रति श्रनुराग उत्पन्न हो गया। उन्होंने सन्‌ 
१८२६ में ला विलियम बैंटिक को देशी शिक्षा व्यवस्था की जाँच कराने के लिए 
प्राथंना की किन्तु कोई परिणाम न होने पर उन्होंने पुनः १८३४ ई० में प्रार्थना की; 
और इस प्रकार लाई बंटिक की धाथना पर श्री ऐडम ने स्वयं ही जॉँच प्रारम्भ 
करदो और सन्‌ १८३ (-३े८ ई० में अपनी तीन रिपोर्टे' प्रकाशित कीं। उनकी 
प्रथम रिपोट तो केवल उनकी अ्रथम जाँच का सार मात्र थी। दूसरी रिपोट 
अधिक विस्तृत थी। यह जिला राजशाही में थाना नत्तौर की शिक्षा का पूणं 
विवरण देती है| श्री ऐडम की तीसरी रिपोर्ट मुशिदाबाद, बर्दमान, बीरभ॑मि, 
विरहुत और दक्षिणी बिहार की शिक्षा के विषय में आँकड़े 4ंस्तुत करती है । 


नत्तोर थाना के विषय में संख्या देते हुए श्री ऐडम ने बतलाया है कि वहाँ 
की जन संख्या १,६५,२६६ थी जिसके लिए. २७ स्कूल थे जिनमें २६० विद्यार्थी 
पढते थे | इसके श्रतिरिक्त व्यक्तिगत रूप से दी जाने वाल, शिक्षा का वर्णन करते 
हुए उन्होंने लिखा है कि २रे८ गाँवों में १४८८ ऐसे परिवार ये जो कि रइ८२ 
बालकों को प्र/रम्मिक शिक्षा देते थे। इस प्रकार व्यक्तिगत शिक्षा का प्रचार 
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पाठशालाओं से अधिक था । शिक्षा बहुत सध्ती थी स्त्री शिक्षा का कोई श्ररितित्व 
नहीं था | शितज्षकों को ५ रु० से ८ रु० तक मासिक वेतन मिलता था | 

झपनी तीसरी रिपोट के आड़े देते हुए उन्होंने बतलाया है कि बंगाल व 
बिहार के पाँच जिलों में २५४६७ स्कूल थे जिनमें ६ बालिकाओं के थे। उनमें 
३०६१५ विद्यार्थी पढ़ते थे जिनमें २१८ लड़कियाँ थीं तथा २४२ विद्यार्थी ८ रुफूलों 
में श्रग्मेजी पढ़ते थे । शिक्षा का प्रतिशत श्री एडम के अश्रनुमार ४.४ है । 

इस प्रकार श्री ऐडम के अनुसार सम्पूर्ण बंगाल बिहार में ४ करोड़ की जन- 
संख्या थी और स्कूलों को संख्या १ लाख थी श्रर्थात्‌ प्रति ४०० व्यक्तियों पीछे 
एक स्कूल था | सर फिलिप हाटोँग ने श्री ऐडम के इन आँकड़ों को काल्पनिक! व 
पौराणिक! बताया है श्रौर १ लाख संख्या को त्रिल्कुल अ्रतिशयोक्ति पूर्ण बतलाया 
है | वास्तव में यह भ्रम 'स्कूलः शब्द की भिन्न २ व्याख्यायें करने से उत्पन्न होता 
है। भ्री ऐडम ने घरेलू रूप से परिवारों में दी जाने वाले स्थानों को भी स्कूल? 
में सम्मिलित किया है | वास्तव में श्री ऐडम की संख्याश्रों को लेकर एक वाद- 
विवाद उठ खड़ा हुआ था। किन्तु हम श्री ऐडम की सच्चाई में संदेह नहीं कर 
सकते | श्रो परांजपे के कथानानुसार “१६ वीं शताबिद के प्रारम्भ में भारत के 
झधिकतर भागों में प्राथमिक शिक्षा एक व्यापक रूप में विद्यमान थी । मद्रास प्रांत 
में सर टाम्स मुनरों ने प्रत्येक गाँव में एक प्राथमिक स्कूल? पाया था | बंगाल में 
वाड ने खोज की फ़ि (प्रायः सभी गाँत्रों में लिखने-एढ़ने और प्रारम्मिक गणित 
के स्कूल विद्यमान थे |? मालवा में जहाँ कि लगभग शअ्रर्ध शताब्दों से लगातार 
अ्राजकता फैली हुई थी मैल्कम ने देखा कि ब्रिटिश शासन के अन्तर्गत आने के 
समय प्रत्येक गाँव में जिसमें १०० घर हों एक प्रारश्मिक शिक्षा का स्कून था ।??" 

श्री ऐडम के अनुसार इन पाठशान्नाओं में शिक्षकों की अय बहुत कम होती 
थी | अधिकांश में इनका व्यय कुछ धनी नागरिकों, जमींदार तथा ताल्‍लुकेदारों 
द्वारा उठाया जाता था। धनी लोग अ्रपनी जगह देकर घर पर ही पाठशाला 
खुलवा देते थे | मुमलमानों में फारसी व अरबी का प्रचार था तथा ईिन्दुश्नों में 
बंगला, संस्कृत व हिन्दुस्तानी भी ५ढते थे | उदूं का प्रचलन स्कूलों के पाउयक्रम 
में नहीं था यद्यपि यह शिक्षित मुसलमानों की बोल चाल की भाषा थी | स्त्री 
शिक्षा के नाम से लोग डरते थे | मुसलमानों में लड़कियों को शिक्षित करना 
अशुभ समझा जाता था | बहुत से हिन्दूं परिवारों में भी यद्द भ्रांति थी कि पढ़ी 
लिखी लड़की विवाहोपरान्त शीघ्र विधवा हो जाती है। लड़कियों को शिक्षा से 
लोग इतने डरते थे कि याद कोई बालिका अपने पढ़ते हुए भाई के पास खेलते 
खेलते पहुँच जाती थो तो उसका ध्यान शांप्र द्वी उधर से इटा कर अन्य कार्यों 
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में लगा दिया जाता था ।१ इतना अवश्य था कि कुछ धनी जमींदार अवश्य छिप 
कर थोड़ा बहुत ज्ञान बालिकाओं को करा देते थे । 


श्ागरा प्रांत:--मध्ययुग में श्रागरा शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र रहा था.। इसके 
ध्वंसावशेष १६ वीं शतारिद में भी विद्यमान ये | प्रांत के प्रत्येक नगर में अपने स्कूल थे, 
प्रत्येक परगने में दो थ्रा अधिक स्कूल थे और अधिकांश गावों में भी अध्यापक रहते 
श्रे।१ इस प्रांत में प्रधानतः लौकिक व उपयोगी शिक्षा प्रदान की जाती थी। 
लिपि का लिखना पढ़ना, व्यवह्दार गणित, महाज्नोी हिसाब-किताब तथा उदू, 
फारसी और हिन्दी के स्कूल यहाँ पर थे । फारसी स्कूल घरेलू रूप से चलते ये | 

इन्‍दी, कैथोी तथः मुड़िया की पाठशालायें भी थीं | हिन्दू और मुसलमान दोनों 

ख्रध्यापन कार्य करते थे | फारसी का प्रयोग बहुधा कचहरी के लिए किया जाता 
था | गणित में मौखिक गणित, पढ़ाड़े तथा भिक्फ्रे और वजन इत्यादि का शान 
कराया जाता था । पटवारी लोग कैथो स्कूलों में पैमाइश इत्यादि सीखते थे | 
लिखने इत्यादि का अभ्यास भी पट्टी पर कराया जाता था जिस पर काले रंग 
से रंग कर सफेद खड़ी सं लिखा जाता था| जन साधारण में कृषकों की संख्या 
झ्रधिक थी। कृषऊ-ब्रालकों में शिक्षा का प्रचार बहुधा कम था। व्यापारी 
वर्ग तथा राज-कर्मचारियों में शिक्षा अधिक थी | 
देशा शिक्षा की अवनति 

१६ वीं शताब्दि में भारत में अंग्रेजों का राज्य पूर्णतः स्थापित हो चुका 
था। अतः श्रब यहाँ विदेशी शिक्षा पद्वति को प्रोत्साइन दिया जा रहा था। 
परिणामतः देशी शिक्षा +ी श्रवनति होने लगी । इसके कई का रण थे । 


कार्णः- प्रथमतः देश की बढ़ती. निर्धनता इसका का रण थी । जन साधारण 
इतने निर्धन हो चले थे कि शिक्षक के वेतन के लिये वह बालकों की नाम मात्र की फोस 
तक नहीं दे सकते थे । दूसरा कारण था राज्य की उदासानता । “'प्रारम्मिक शिक्षा 
का जो विशाल जाल देश में फेला हुआ था सरकार ने उसकी श्रोर उचित ध्यान 
नहीं दिया | ऐडम और एलफिन्स्टन जैसे विचारकों के प्रयत्नों, सन्‌ १८४४ ई० की 
शिक्षा घोषणा तथा भारतीय शिक्षा आयोग की सिफारिशों की अ्रपेज्ञाकृति भी 
देशी प्रारम्भिक शिक्षा के स्कूलों का या तो सुधार की श्रमात्मक योजनायें 
बनाकर बध कर डाला गया या अ्वहेलना के द्वारा उन्हें अपनी मौत मरने को छोड़ 
दिया गया ।* 





१. एऐडम की रिपोर्ट पृष्ठ १८७-८८ । 
२.. बकील-ऐज्यूवेशन इन इंडिया । 
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१३० प्राचोन व आधुनिक भांग्तीय शिक्षा का इतिहास 


इसके अ्रतिरिक्त श्रंग्रेजी के प्रचलन ने देशी भाषाश्रों की उपयोगिता को कम 
कर दिया | राज्य में पद पाने के लिये श्र ग्रेजी पढ़ना ग्रावश्यक हो गया परिणा- 
मतः देशी शिक्षा की अवदेलना कर दी गई । सरकारी अधिकृत प्रायमरी स्कूलों 
'के खुल जाने से सरकार का ध्यान देशी प्रारम्मिक स्कूलों व पाठशालाओं से बिल- 
कुल इट गया । उत्तर प्रदेश में यह बात तिशेष रूप से की गई । 


बिलारी के जिलाधीश श्री कैम्पबेल ने सन्‌ १८२३ ई० में लिखा था कि 
भारतीय जनता में सम्ती शिक्षा दिलाने की भो शक्ति नहीं थी जिसका प्रमुच कारण 
था उसकी निर्धनता । यूरोपीय देशों में औद्योगिक क्रान्ति के बाद भारत के लोगों 
के घरेलू धंघे नष्ट हो गये | देशी राज्यों को समाप्ति के बाद कुछ काल तक देश में 
ग्रराजकता रही | इससे शिक्षा का संरक्षण उठ गया। भारत का रुपया विदेशों 
में भो जाने लगा | श्रतः जनसाधा रण की अवस्था और भी अ्रधिक खराब हो गई | 
ब्रत: “उन अधिकांश गाँवों में जहाँ पहिले स्कूल थे, श्रव नहीं हैं और जहाँ बड़े 
स्कूल थे वहाँ धनिक्रों के बच्चे शिक्षा पाते हैं भ्रन्य बालक गरीबी के कारण नहीं 
ग्रा सकते ।?? 


इसके अतिरिक्त अ्रध्यापकों के वेतन इतने कम थे क्ियोग्य व्यक्तियाँ को 
शिक्षण कार्य के लिये श्राकर्षित करना कठिन था। शिक्षक बहुधा निम्न शान स्तर के 
तथा शअ्रदाक्षित होते थे । उनका श्रज्ञान भी देशी शिक्षा के ह्वास का एक का रण 
बन गया । 

इस प्रकार देशी शिक्षा पद्धति जो कि १८ वीं ओर १६ दीं शताब्द में भारत 
में प्रचलित थी प्राय: समाप्त द्वोा गई। इतना श्रवश्य है कि उस समय इस शिक्षा 
का देश के लिये बड़ा महत्त्व था | यह प्रणाली भारत की तत्कालान अश्रवस्था को 
देखते हुए पूर्ण उपयुक्त थी । यदि वर्तमान शिक्षा पर्द्धात को देशी शिक्षा के श्राधार 
पर ही विकसित किया जाता तथा शिक्षा विभाग के प्रयत्न उस पद्धति के विकास 
में लग जाते तो श्राज भारत में हमें अधिक सच्ची, सस्ती व उपयुक्त शिक्षा देखने 
को मिलती | किन्तु ऐसा न हो सका | इसका परिणाम यह हुआ कि भारत में 
साक्षरता की प्रतिशत में कोई सराहनीय वृद्धि न हुई अ्रतः महात्मा गांधी की भी 
सन्‌ १६३१ ई० में यद्द बात स्वीकार करनी पड़ी थी कि भारत में श्राधुनिक काल में 
साक्षरता १०० वर्ष पूर्व की अ्रपेज्ञा कम है । 


प्रारम्भिक मिशनरी प्रयत्न 


१७ वीं शताब्द के प्रारम्भ में ही भारत में पच्छिमी देशों के लोगों की सर- 
गर्मियाँ बढ़ने लगी थीं। पुतंगालियों के भारत में आ्राने के उपरान्त ही डच, 
फ्रांसीसी, स्पेन निवासी तथा श्रैंग्रेज श्राने लगे। उन्होंने यहाँ अपनी व्यापारिक 
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कम्पनियाँ स्थापित कीं तथा मुगल काल के श्रन्त में भारत के सुदूर बन्द्रगाहों में 
झाकर अपनी कोठियों बनाती | शीघ्र ही उनका व्यापार बढ़ने लगा। भारत की 
तत्कालीन राजनैतिक दुबंत अवस्था से लाभ उठाकर यह कम्पनियों हाथ में अस्त्र 
लेकर यहाँ श्रयना साम्राज्य स्थापित करने के लिये संघर्ष करने लगीं | सन्‌ १६०१६. . 
में स्थापित हुई ईस्ट इंडिया कम्पनी ने भी इस संघर्ष में भाग लिया श्रोर अन्त में 
भारत में श्रपना राज्य स्थापित करने में सफल हुई । । 

इन योरूपीय व्योपारियों के भारत में बस जाने का उद्देश्य न केत्ल व्यापारिक 
ही था वरन्‌ वह धर्म प्रचार भी करना चाहते थे । वह कहते थे कि वह भारत में 
'इंसाइयों तथा मसालों की खोज में श्राये थे |” श्रतः उन्होंने यहाँ श्राते ही श्रपने 
स्कूल भी स्थापित कर दिये जिनके उद्देश्य थे श्रपने अधगोरे ईसाई कर्मचारियों 
के बालकों को शिक्षा देना तथा ईसाई धर का इस देश में प्रचार करना । प्रारम्म 
में उन्होंने प्राथमिक शिक्षा को ही अपने हाथ में लिया। ईस्ट इंडिया कम्पनी ने 
भी प्रारम्भ में शिक्षा को धर्मप्रचार का साधन बनाया था। किन्तु कालान्तर में 
राजनैतिक तथा शासन सम्बन्धी कारणों से उसे यह विचार छोड़ कर घार्मिक 
निरपेक्षता की नीति का श्राश्रय लेना पड़ा तथा सन्‌ १८१३ ई० तक इस नीति को 
यथावत रक्‍ला | इस प्रकार यथार्थ में अपनी स्थापना के लगभग १०० वर्ष तक, 
कम्पनी ने देश की शिक्षा के लिये कोई सराहनीय प्रयल नहीं किया | 


पुतंगाल--सन्‌ १४६८ ई० में पहिला पुतंगाली यात्री वास्कोडिगामा कालीकट 
आकर उतरा था ' उसके उपरान्त भिन्न-भिन्न प्रकार की ईसाई भिशनरी भारत के. 
पच्छिमी समुद्री फिनारे पर श्राकर रोमन कैथलिक धर्म के प्रसार में कार्यशील हो 
गई । अतः उनके प्रयल्रों के फलस्वरूप इस भाग में एक नवीन शिक्षा पद्धति का 
श्राविर्भाव हुआ । शिक्षा द्वारा धर्म प्रचार करने के लिये तथा पुतंगाली, यूरेशियन 
झौर भारतीय धममम परिवर्तित बच्चों की शिक्षा के लिये इन्होंने स्कूलों की स्थापना 
भी की । बम्ब्रई, गोश्रा, डामन और ड्य_ तथा लंका, चिटगाँव ओर हुगली इनके 
प्रमुख केन्द्र थे । 

वास्तव में पुतंगालियाँ को भारत में आधुनिक शिक्षा पद्धति की नींव डालने 
बाला कहा जा सकता है। इन्होंने प्रारम्भिक शिक्षा के लिये स्कूल खोले जिनमें 
धर्म, स्थानीय भाषा, पुतेंगाली, गणित तथा कुछ कारीगरी की शिक्षा दी जाती 
थी। उच्च शिक्षा के लिए इन्होंने जैयुएट कालेजों की स्थापना को जहाँ लैटिन, धर्म, 
तकशास्त्र और संगीत की शिक्षा तथा पादरियों को ट्रेनिंग दी जाती थी । क्‍ 

भारत में आ्राने वाले प्रथम धर्म-प्रवारकों में सन्त ज्ञावियर प्रमुख था | यह जैसु- 
एट धर्म-शासा का मानने वाला था| जैसुएट पादरी अपने शिक्षा कार्यों के लिये 
सर्व ब्यख्यात ये | ज़ाबियर ने भी भारत में इस क्लेन्र में सराइनीय कार्य क्रिया । 
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सन्‌ १४४२ ६० में ज़ावियर गांवों तथा गलियों में पैदज घूम घूमकर ईसाई धर्म का 
प्रचार करता था | ईसाई धर्म की कुछ पुस्तकें भी उसने प्रत्येक गांव में रखवा दी 
थीं। सन्‌ १४७५४ ई० में उसने उम्बई के निकट बन्दरा में सेन्ट ऐनी जिश्वविद्यालय 
तथा १४७७ में कोचीन में एक प्रेस स्थापित किया | दूसरा धर्म प्रचारक राबर्ट डी. 
नोबीली था जो कि अपने आपको पाश्चात्य ब्राह्मण कहता था तथा भारतीय सन्‍्या- 
लिया की भांति उेघभूपा और मोजन पकाने के लिये ब्राह्मण रसोइये रखता था। 
उसने ईसाई धर्म का खूत्र प्रचार किया । 

पुतंगालियों ने भारत में प्रथमय जैसुएट कालेच्र सन्‌ १४७४ ई० में गोश्रा में 
स्थापित किया जिसमें ३०० बिय्रार्थी शिक्षा पाते थे। १५८० ई० में गोग्ा तथा अन्य 
स्थानों में अन्य कालेज मो खुते | बनियर ने आगरा में भी एक जैसुएट कालेज 
का उल्लेख फिया है जिसे सम्राट अकबर ने जैसुएट पादरियों के प्रभाव में आकर 
बनवाया था। इसमें लगभग ३० परिवारों के बालक शिक्षा पाते ये। सत्रदत्रीं 
शताब्द में पुतंगालियों का पतन हो गया । उनके शिक्षा सम्बन्धी प्रयत्न भी समाप्त हो 
गये | उनके पतन के अन्य कारणों मं से धामिक बाता में अधिक इस्तक्षेप करना 
भा एक प्रमुख कारण था जिपका भारतीयों ने तीव्र विरोध किया । वास्तव में उनके 
शिक्षा प्रयत्नों का एक मात्र कारण धर्म प्रचार था । “यह एक निर्विवाद सत्य हे कि 
इन प्रारम्मिक धर्म प्रचारकों के शिक्षा कारये बहुत साधारण कोटि के थे ओर भारत 
की वर्तमान शिक्षा पद्धति के निर्माण में उन्दोंने अक्रिंचन योग दिया था ।?* इनकी 
धार्मिक नीति के परिणर्मा से अ्ंग्रेत भी चोकनने हो गये। पुरततंगालियों के उपरान्त 
कुछ भारतीय ईसाइयों ने कुछु समय तक इनके शिक्षा काय को जीवित रखने का 
प्रयत्न किया किन्तु उसमें श्रव्रिक प्रगति न हो सकी। 


डच--सत्रहवीं शवाबिद के प्रारम्म में भारत में हार्लेंइ-वालियों ने भी श्रपनी 
कम्पनी स्थापित की । उस समय यह लोग संसार को सर्वप्रथम समुद्रग शक्तियों म से 
ये। भारत में चिनतुरा ओर हुगली नामक स्थानों पर इन्होंने अगने कारखाने 
खोले | यह बात ध्यान देने याग्य है कि डचनों ने प्रारम्म से ही श्रपना नीति कठार 
घार्मिक निरपेक्षता की रकवो | भारतवामियों में धर्म प्रवार ह भूत इन पर सवार 
नदीं था। इन्होंने केवल व्यायारिक हितों को अानाया अपने कर्मचारियों के 
बालकों के लिये इन्होंने कुछ स्कूल श्रवश्य खोले जिनमें भारतीय बालकों के पढ़ने 
की भा श्राज्ञा थी । इन्होंने थोड़ा प्रयास रोमन कैथलिक ईमाइयों को बदलकर 
उन्हें प्रोटेस्टैंट बनाने का अवश्य किया । शिक्षा द्वारा ईसाइयों में प्रोटेस्टैंट धर्म के 
गुणों का गान किया । लंका भी इनका फेन्द्र था 











*नूरुल्ला और नाइक--पृष्ठ ५० 


प्रारर्भिक योरपाय प्रयत्न १३३ 


फक्रान्सी सी--सन १६६४ ६०७ में फ्रांसीमियों ने यहाँ अपनी ब्याप्वरिक कम्पनी 
स्थापित की तथा माही, यानान, कारीकल, ऋअन्‍्द्रनगर और पांडुचेरा में अपनी 
फैक्टरियाँ चालू की | इन्हीं स्थानों पर इन्होंने प्रा 4मक स्कूल खो ते । पांडचेरी में एक 
पाध्यभिक शिक्षा +ा २ ल भी खोला जहाँ फ्रेंच भाषा भिखाई जाती थी | प्रारम्मिक 
स्कूलों में भारतीय शिक्षकों द्वारा स्थानीय भाषाओं के माध्यम से शिक्षा दी जातो 
थी । प्रत्येक स्कूल में एक धर्म प्रचारक शिक्षा देता था। गैर ईसाई बालक भी इन 
स्कूलों में प्रवेश पाते थे | उन्हें बहुधा भोजन, वस्त्र, पुस्तकें तथा श्रन्य श्रावश्यक 
सामग्री देकर स्कूलों में आने के लिये प्रोत्साहित भा किया जाता था | फ्रांसीसी 
मिशनरी पुतंगालियों की २ति रोमन कैथलि+ थे । जिन म्वूलों में धर्म शिक्षा दी 
जाता थी वहाँ उनका कार्य महत्वपूर्ण रहा। क्रांसीसियां के पतन के उपरयत 
इनकी बछ््तियाँ अ्रंग्रेजों के अधिकार में आ गईं और वहाँ शिक्षा व्यवस्था भी 
बदल गई । | 

डेन--सत्रहवीं शतारिद में डेनों ने तंजोर के निकट त्रणकुबाग तथा बंगाल में 
सीरामपुर में अपने कारखाने स्थापित किये। राजनैतिक दृष्टेकोण से इस जाति 
का भारत में कोई महत्त्व न बढ़ सका किन्तु इनके धर्म तथा शिक्षा प्रचार के कार्य 
झ्रवश्य महत्त्वपूर्ण हैं। वास्तव में डेन ही भारत 4 आधुनिक शिक्षा के अ्रग्नणी हैं । 
ब्रागे चल कर डेन मिशर्नारियों ने अपने आउको अंग्रेजों में मिला दिया । 

सन्‌ १७०६ ई० में डेनों ने अपने उपनिवेश त्रणकुबार में ज़ागेनबल्ग तथा प्लूशो 
नामक दो जर्मन पाठरियों को भेजा | सन्‌ १७१६ ६ में ज़ीगेनबल्या की मृत्यु के 
उपरान्त उसका कार्य प्लूशो तथा श्वाज़ ने जारी रक़्खा। डेनमाक से आर्थिक- 
सहायता के अभाव में इनकी सहायता ईसाई धर्म प्रचाग्क रमिति' ने की । डेनों 
ने वस्तुतः ' अपने आपको दक्षिणी भारत में अँग्रेजी उपनिवेशों में जहाँ बह ठहरे 
वहीं ठहर कर तथा जहाँ वह श्रागे बढ़े वनों आगे बढ़ कर उनमे मिला दिया ।??९ 

ज़ीगेनबल्ग तथा प्लूशो ने आते ही तामिल तथा पुतंगाली भाषायें सीखों 
तथा अपने काय को तंजोर, मद्रास, तिनीवली और चत्रिचनापली तक विस्तृत 
कर दिया | इन्होंने शिक्षा द्वारा धर्म परिवरतेन करके लगभग ५०,००० लोगों को 
बैपिटिस्ट बनाया | कन्‍्तु इतना अवश्य था कि इन धर्म परिवर्तित भारतीयों को 
अपनी श्रपनी जातियों मं बते रहने का आज्ञा देदा | 

डेनों ने मुमलमानों के लिये बहुत से प्राथमिक स्कूल खोले । शिक्षा का माध्यम 
स्थानीय भाषायें ही रक्‍खा , ज़ीगेनबल्ग ने शुल्व की सहायता से तामिल में 


१. एस्च०एन० म्‌कर्जी--हिस्द्री भ्रव एज्यूवे शन इन इंडिया पृष्ठ १७ 
२. रिचर--ए हिस्ट्री श्रॉत मिश्चत्स इन ( डिया, पृष्ठ १२ । 
३. एस० एन० मुकर्जी--हिस्ट्री अब एज्यूकेशन इत इंडिया ध्ृष्ठ १८ | 
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बाइबिल का श्रनुवाद किया तथा ठाभिल व्याकरण की रचना की | शुल्ज ने 
तेलगू में बराइबिल का रूपान्तर किया । एक तामिल शब्द कोष भी छापा गया। 
छापे को यह लोग धम्म-प्रचार में खूब प्रयोग करते थे। सन्‌ १७१२-१३ ई० में तानिल 
तथा रोमन लिपि का एक प्रेस स्थापित क्रिया गया। १७१६ ई० में अध्यापकों 
की दीक्षा फे लिये एक कालेज खोला और दाह्ित शिक्षकों की नियुक्ति 
मद्रास में तामिल बच्चों को श्रग्रेजो तथा बाइबिल पढ़ाने के लिये की | श्ण 
मिशनरियों के शिक्षा-प्रयत्नों का विस्तार में वणुन श्रगले श्रध्याय में किया जायगा । 


ईस्ट इंडिया कम्पनी के आरम्मिक शिक्षा प्रयत्न 


यद्यपि ईस्ट इंडिया कम्पनी की स्थापना वे.वल व्यापार के लिये हुई थी किन्तु 
उस समय की देश की राजनेतिक अवस्था तथा अन्य प्रतिद्वन्दी योरूपीय कम्पनियों 
के कारण उसे अपनी प्रारम्मिक नीति कुछु सीमा तक धार्मिक भी रखनी पड़ी | 
पुतंगालियों के प्रभाव को कम करने के लिये श्रँग्रेजों ने घार्मिक-नीति को अपनाया । 
कम्पनी के यह प्रयास ईसाई धर्म का प्रचार करने के लिये थे। अपने ईसाई कर्म- 
चारियों के श्राध्यात्मिक कल्याण तथा भारतीयों में बाइबिल के संदेश को फैलाने 
के लिये कम्पनी ने भारत में पादरियों को भेत्ा एवं कुछ भारतीय ईसाइयों को 
धार्मिक दीक्षा के लिये इंगलेंड भी भेजा जिससे कि देश लौटने पर वह ईसाई- 
धर्म का प्रचार करके लोगों का धर्म परिव्तंन कर सकें। एक ईसाई युवक जिसका 
नाम पोटर रक्‍्खा गया था कम्पनी के खर्चे से ईसाई धर्म की शिक्षा प्राप्त करने के 
लिये इंगलेंड भेजा गया था।* श्रौक्सफोर्ड विश्वविद्यालय में मारत के प्रचारक 
तैयार करने के उद्देश्य से लॉड के प्रयत्न से अरबी विभाग खोला गया | १६४९६ ई० 
में कम्पनी के डाहरेक्टरों ने भारत में ईसाई धम का प्रचार करने की सच्ची व 
शुद्ध भावना' से प्रेरित होकर प्रत्येक जहाज में ईसाई धर्म प्रचारकों के भेजने की 
इच्छा प्रकट की। किन्तु कम्मनी ने इस नीति को न अपना कर धामिक तटस्थता 
की नीति को श्रपनाने की चेष्टा की अ्रतः विशाल पैमाने पर धार्मिक नीति के 
अपनाने के मोह को छोड़ दिया | मद्रास में १६७० ई० में पुतंगाली, श्रैँग्रेज तथा 
यूरेशियन बच्चों के लिये प्रथम स्कूल खोला गया तथा शिक्षा-कर लगा कर श्रैंग्रेजी 
शिक्षा का प्रबन्ध किया गया | सन्‌१६६८ ई० के आशा पत्र में पालियामेंठड ने एक 
वाक्यांश जोड़ दिया जिसके फलस्वरूप कम्पनी को भारत में श्रपने कारखानों में घम 
गुरु तथा श्रध्यापक रखने का आदेश दिया गया तथा ५०० टन अथवा इससे अधिक 
बजन के प्रत्येक जद्दाज में एक पादरी लाने की आज्ञा हुई। इस धोषणा पत्र में 
सैनिकों तथा कारखाने के कर्मचारियों के लिये स्कूल खोले जाने की बात भी कही 


$ 


नरेन्द्र नाथ ला-प्रमो धन झ्राव लानयिंग इन इंडिय। पृष्ठ ७। 
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गई | परिण।मतः कुछ निशुल्क दातव्य शिक्षालयों की स्थापना की गई | १७१५ ६० 
में ऐस स्कूल अद्वास में, १७१८६० में बम्बई और १७३१३६० में कलकत्ता में भी खुले । 
बाद में तजोर तथा कानपुर में भी दातव्य स्कूल खोले गये, जिनमें भारतीय 
ईसाइयों को प्रथमता दी जाती थी। इनका उद्देश्य श्रेंग्रेज सिपाहियों, ऐग्लो इंडियन 
बच्चों तथा अन्य गरीब बालकों को लिखना, एढ़ना तथा हिसाब सिखाया जाना 
था साथ दी ईसाई धम के सिद्धान्तों को शिक्षा भी दी जाती थी। इन शिक्षालयों 
का व्यय बहुधा चंदे, दान व कम्पनी के अनुदान से चलता था। 


यह माना जा सकता है कि इस समय तक कम्पनी ने कोई स्पष्ट-शिक्षा 
उत्तरदायित्त्व अपने ऊपर नहीं लिया था । जो कुछ भी प्रयास इस और हुआ था 
वह श्रत्यन्त अपयाते था । १८ वीं शताब्दि के अ्रन्त में कम्पनी ने श्रपनी नीति में 
परिवर्तन करके मिशनिरीयों पर प्रतिबन्ध लगा दिये ओर कम से कम उत्तरी भारत 
में इनका कठोरता से पालन किया । 


संक्षेप में, कम्पनी के शिक्षा प्रयत्न इस काल में बहुत अपर्यात् रहे | मद्रास 
अंग्रेजों का प्रमुख उपनिवेश था। सन्‌ १६७३ इई० में वहाँ एक माध्यमिक स्कूल 
श्री 5गल की देख रेख में खोला गया। फ्रेंच, श्रैग्रेजी तथा स्थानीय भाषाशओ्रों के 
अतिरिक्त 'फिरंगो? भाषा भा शिक्षा का माध्यम थी | झ्रागे चलकर कम्पनी ने 
सन्‌ १८०० ई० में कलकते में फोटंविलियम तथा मद्रास में श्य्ृश्८ ई० में 
फोर्ट सैंटजाज नामक कालेज अपने कर्मचारियों की आवश्यकताओं के लिये खोले 
जहाँ श्प्रेत अफवर भारताय भाषायें सीखते थे | श्री बसु के अनुसार इन कालेनों 
पर १८२७ ई० में सवा दो लाख झपया व्यय हुआ । इनके श्रतिरिक्त डेन मिशनरी 
शुल्ज ने मद्रात में कुछ पुराने स्कूलों का पुनर्गठन किया तथा नये स्कूल 
भी खोले | 

मद्रास प्रान्त में शिक्षा प्रचार के कार्य में श्वाज़-एक जर्मन मिशनरी-का 
नाम विशेष रूप से उल्लेखनीय है। उमने इस प्रान्त की शिक्षा में अपने जीवन को 
लगा दिया। श्वार्ज ने भारतीय राजाओं, तंजोर तथा मेड़वाड़ के राजाओं 
को मी प्रभावित करके उनसे तंजोर रामेन्द्रपुरम, तथा शिवगंगा नामक नगरों 
में श्रंग्रेजी के प्रचार के लिये स्कूल खुलवा लिये। इसके श्रतिरिक्त उसने देशी 
भाषाओं के लिये भी दो स्कूल खोले | श्रगे चलकर श्री जॉन सलीवन ने श्वाज़े 
की नीति में परिवर्तन करके मातृ-भाषा के स्थान पर शिक्षा का माध्यम श्रैँग्रेजी 
करा दिया | इस योजना का समर्थन कम्पनी के संचालकों ने भी क्रिया तथा प्रत्येक 
'हकूल को श्राथिक सहायता का वचन दिया। भारतीय धनिकों ने भी इसके लिये 
रुपया दिया | इस नीति का परिणाम यह हुआ कि मद्रास प्रान्त में तेजो से नये 
स्कूल बनने लगे | इस तरह फ्रडरिक श्वाज़ के प्रयत्नों के फलस्वरूप ही १८ वीं 
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शताठिद के मध्य में इस प्रान्त की शिक्षा नीति एक नये साँचे में ढल गई । 
श्रग्रेजी स्कूलों का भारत में यह प्रारम्भ था। इनमें अंग्रेजी, हिसाब, तामिल, 
हिन्दी तथा ईसाई धर्म की शिक्षा दी जाती थी। सरकारी निरीक्षक्रों द्वारा इनका 
नियमित निरीक्षण भी होता था | | 

इनके” अतिरिक्त मठ्रास में १७८६ ई० में श्रीमती कैम्पबैल ने एक महिला 
झनाथालय भी खोला जिसके लिये भवन का दान अर्कोट के नगब ने किया था| 
जनता और सरकार दोनों ने इसके खरे को चलाया। डा० एन्ड्रयू बैल के नास 
से ऐसा ही एक आश्रम लड़कों के लिये भी खोला गया जहाँ उन्होंने मानीटर- 
ग्रथा' का परीक्षण प्रथम बार किया | इस प्रकार ईसाई मिशनरियों के प्रयत्नों से 
मद्रास कौ शिक्षा को बहुत प्रगति मिली | जिस कार्य का कम्तनी के संचालकों ने 
सुत्रपात किया था, उसकी पूर्ति मिशनरियों ने की । 


इसी प्रकार बम्बई तथा बंगाल प्रान्त में भी शिक्षा ने प्रगति की | बम्बई में 
१७१९ ई० में रिचाड कोच ने निर्धन योर्वीय प्रोटेस्टेंट बालकों के लिये एक 
स्फूल खोला | रिक्षा की दृष्टि मे बंगाल ने पर्याप्त प्रगति की | वास्तव में १७४७ ई० 
में ज्ञासो विजय के उपरान्त कम्पनी ने बंगाल का सम्पूर्ण शासनकार्य संभाल 
लिया। किन्तु कम्पनी ने बंगाल की शिक्षा का प्रत्यक्ष रूप से उत्तरदायित्त्व स्वीकार 
नहीं किया | वहाँ जो कुछ प्रगति हुई वह सब्र व्यक्तिगत प्रयत्नों के फलस्वरूप 
हुई । पुराने देशी स्कूलों को कम्पनी ने न तो सहयोग ही दिया और न उन्हें अ्रन्य 
प्रकार से ही छेड़ा | एक प्रकार से उसकी नीति पूर्ण तटस्थता की थी। पाठ- 
शालाओं के लिये पुराने चले थाने वाले भूमिदान को उसने श्रवश्य यथावत्‌ छोड़ 
दिया। “यह बात स्पष्ट है कि बंगाल में जनता की शिक्षा के लिये सबसे पहले और 
बड़े से बड़े प्रयत्न न केवल सरकार के द्वारा ही किये गये श्रपितु स्वयं जनता के 
द्वारा भी किये गये | हॉवेल ने मी इसी श्राशय की बात कही है! भारत में जिटिश 
शासन काल में प्रथमतः शिक्षा की श्रवद्देलना हुई, फिर उग्रता और सफलता के 
साथ उसका विरोध हुश्रा, तत्पश्चात्‌ एक ऐसी प्रणाली चलाई गई जो कि 
सवंमान्य रूप से हानिकारक थी और .श्रन्त में वह अपने वत॑मान स्तर पर रख 
दी गई ।?? हु हे # 

इस प्रकार बंगाल में व्यक्तिगत प्रयत्नों द्वारा कुछ स्कूलों की स्थापना की गई । 
लाड वारेन दैस्टिग्ग ने जो कि बंगाली और फारसी भाषाओं का विद्वान था 
शिक्षा की उन्नति में योग दियाों । सन १७८१ ई० में कलकत्ता मदरसा. को स्थापना 
की गई जिसका उद्देश्य “मुसलमानों के पुत्रों को राज्य में उत्तरदायों तथा लाभ- 





कअपृंयद महमूद-हिस्ट्री भाव इंगलिश एज्यूकेशन इन इंडिया । 


प्रारम्मिक योरपीय प्रयत्न ९३७ 


दायक पर्दा के लिये योग्य बनाना था जो कि उस समय भी अधिकांश में एकमात्र" 
हिन्दुग्रों के अधिकार में थे !?# अ्रतः कलकत्ता मदगर्सा का उद्देश्य श्रदालतों के 
लिये अँग्र जो जंजों के सलाहकार बनाने का था | सन्‌ १७८० है०. में पालियामेंट 
ने भारतीय अ्रदालतों में अ्रंग्रेजी कानून के स्थान पर भारतीय कामून लागू कर 
दिया था जिसको ध्याख्या करने के लिये मुसलमान मौलबियों तथा हिन्दू पं,ड्तों 
की आवश्यकता थी . 

कलकत्ता मदरसा ने शीघ्र ही ख्याति प्राप्त कर ली और वहाँ ऋश्मीर, 
गुजरात तथा कर्नाटक से विद्यार्थी आकर विद्याध्ययन कर ने लगे। विद्याथियों को 
सरकार की ओर से ज्ञात्र-वृत्ति दी जाती थी । दशन, कुरान के धम-सिद्धान्त, 
कानून, ज्योभिरतिं, गशित, तकशास्त्र तथा व्याकरण इत्यादि विपय यहाँ पढ़ाये जाते 
थे | शिक्षा का माध्यम अरबी तथा शिक्षाकाल ७ वर्ष था | 

कलकत्ता मदरसा की भाँति हिदुओं के लिये बनारस संम्कृत कालेज की 
स्थापना भी सन्‌ १७६१ ई० में श्री जोनाथन डंकन के द्वारा हुई। इसके उद्देश्य 
भी वहीं थे जो कि कलकत्ता मदरसा के थे। यह हिन्दुश्नों को हिन्दू कामूनत को' 
शिक्षा देमर उन्हें श्रंग्रेज जजों के लिये सलाहकार या सहायक जज के रूप में 
हिन्दू कानून की व्याख्या करने के जिये तैयार करता था । 

इन दोनों शिक्षा संस्थाश्रों के खुब्नने से जहाँ शिक्षा प्रचार हुआश्रा, वहाँ कम्पनी 
को योग्य राजभक्त भी मिलने लगे। देश के शिक्षित तथा विद्वान उच्च श्र 
मध्यम वर्ग के लोग कम्पनी के विश्वामपात्र स्तम्भ बन गये। इस प्रकार कम्पनी 
का यह प्रयास देश की दो प्रमुख जातियों हिन्दू और मुसलमानों को प्रसन्न करने 
का भी एक साधन रहा । 


इसके अतिरिक्त फोर्ट विलियम कालेज (१९८०० ई०) जिसका उल्लेग॑ ऊपर 
किया जा चुका है, सराहनीय कार्य करे रहा था यहाँ हिन्दू ब मुसलमान-कानून, 
इतिहास, अरबी, फारंसी, संस्कृत तथा हिन्दुस्तानी की शिक्षा दी जाती थीं।'* 
बंगाली साहित्य को भी इस कालेज ने बड़ा प्रोत्सादन दिया ' डा० कैरे, कोलम्लुंक, 
पं० ईश्वरचंद्र विद्यामागर तथा गिलक्रा हस्ट जैसे विद्वान शिक्षक यहाँ नियुक्त 
किये गये थे | | 
इमके अतिरिक्त अहुत से अंग्रेजी स्फूल इस समय बढ़ने लगे। अब भारतीय॑ 
लोग श्रंप्रेजी में रात दिखाने लगे थे | ब्राउन ने हिन्दुओं फे लिये १७८८ “ई० 'में 
एंक कालेन कलकंता में खोला । इसी समय बहुत सी महिलाओं ने भी अशज्षा 
में. रांच दिखलाई और उन्होंने लगभग ६ स्कूल बालिकाओं के लिये-भी 


९ 
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खुलबाये। इनमें श्रीमतो पिट, भोमती लॉसन और श्रीमती कपलैंड के नाम 
उल्लेखनीय हें । 

जैसा कि पीछे कड़ा भागाझा है कि बंगाल में मिशनरियों का प्रभाव कम 
था तथापि जो कार्य शिक्षा-्त्ेत्र में बेप्टिस्ट मिशनरी ने किया है उसकी अ्वहेलना 
नहीं की जा सकतो | इनके प्र"ुख नेता वाड, केरे तथा माशं॑मेन थे । इन्हें 'सीराम- 
पुर त्रिमुति? के नाम से पुकारा जाता है। इन्होंने कलकता के उत्तर में १३ मील 
की दूरी पर एक गांव सोरामपु र को अगरना कार्य क्षेत्र चुता | इन्होंने १८०० ई० 
में यहाँ एक छापाखाना खोला औ्रोर बगला भाषा में बाइबिल छुपी और 
शीत्र ही इसका श्रनुवाद भारत की लगभग ३ दर्जन भाषाओं में कर दिख्व। 
इनका धामिक जोश इन्हें यहाँ तक ले गया कि यह हिन्दू मुसलमानों के अ्रवत,रों 
श्रोर देवताओं को गातो देने लगे "नह और मुसलमानों के नाम संदेश? नाम 
से इन्होंने पर्च छुपे जिनका काफी विरोध हुआ सरकार ने इनका नीति को 
अपने र.उत्-दित में घातक समझ कर इनके प्रेत को जब्त कर लिया तथा इन 
धम-प्रचा २कों को नजरबन्द करके कलकत्ता भेज दिया। यह लाड्ड मिनटों का 
शासन काल था,। 


इस घटना के उपरान्त भी बेप्टिस्टों ने श्रपना कार्य चालू रक्खा । १७६४ ई० 
में करे ने दोनाजपुर में एक स्कूल खोला तथा जैसोर में भी आना प्रयत्न किया । 
श्८प१० ई० में माशमैन की सहायता से उसने कलकत्ता-जनहितकारी संस्था के 
नाम से एक स्कूल गरीब ईसाइयों के लिथ खोला। इस प्रकार १८५१७ ई० तक , 
इन लोगं ने लगभग ११५ स्फूल खोले जो कि प्रायः कलकत्ता के आम पास ही 
स्थित थे । बैप्टिस्ट मिशनरी के धर्म प्रचार में सरकार के बाघा डालने से इंगलंड 
में उसकी निंदा की गई । किन्तु वास्‍्तव में सरकार डर रही थी श्रौर भारतीयों 
को सब भाँति से संतृष्ट रखना चाहता था। इस मिशनरी के कार्यों में उसने 
' राज्य के लिये भ्रापत्ति देख कर ही यह कड़ा कदम उठाया था। कम्पनी के 
संचालकों ने ७ भितम्बर १८०८ ई० को पुनः एक घोषणा करके स्पष्ट कर दिया कि; 
उनकी नीति कठिन धार्मिक तटठस्थता का ढ। उनको राय में “यह बात न. 
केवल सरका र के हो हित में है वरन म्त्यं मिशनरियों के लाभ की भी हे कि 
उनके धार्मिक जोश को अवरुद्ध कर दिया जाय, श्रतएव उनके कार्यों पर सरकार 
का नियंत्रण और निरीक्षण हितकर व आवश्यक है |?” 


भारत में सरकार की इस नाति की इंगलंड में तो निंदा हो ही रही थी। 
वहाँ कहा गया कि कम्पनी की नीति इतामसीह के धर्म।देशों के प्रतिकूल है तथा 
बह भारतांयों को शिक्षा को भी अ्रतदेलता कर रद्दी है। परिणामतः १८८३ ई० 
के श्ाशज्ञापत्र में शित्ञा सम्बन्धी कुछ महत्तपूर्ण वाक्यांश जोड़ दिये गये | 


प्रारम्भिक योरपी य प्रयत्न द १३६ 


पालियामेंट में आन्दोलन 


सन्‌ १७६१ ई० से श्प१३ ई० तक का काल इंगलेंड के इतिहास में एक 
महत्त्वपूर्ण काल है | यह वढ़ युग था जबकि देश में ओद्योगिक क्रान्ति प्रारम्भ 
हो गई थी ओर प्रजीवादी तथा मजदूर दो दल स्प'ट बनते चले जा रहे थे । 
सजदूरों की दीन दशा १२ दया दिख्गने वाले कुछ भामिक तथा परोपकारी 
सज्जनों ने उनकी दशा सुधारने के लिये श्रपनी ग्रावाज उठाई आर सुझाव रक्खे 
कि लोगों में शिक्षा तथा सदाचार का प्रचार करने ओर उद्यम के साधन उपलब्ध 
करने से टनकी होनावस्था में सुधार हो मब ता है। परिणामतः बुछु ऐसी ज॑नहित- 
कारी व्यक्तिगत संस्थायें बन गई' जो कि इस महद्दान्‌ उद्देश्य को पूरा करने में लग 
गई । साथ ही पालियामेंट में भी यइ अ्रान्दोलन चलाया गया कि वह जनता 
की शिक्षा का उत्तरदायित्व अ्रपने ऊपर ले। १८०७ ई० में इस श्राशय का एक 
विधेयक भी प्रस्तुत किया गया, जिसके अनुसार ७ दषष से १४ वर्ष तक के बालकों 
को २ वर्ष तक निशुल्क शिक्षा देने का प्रस्ताव क्रिया गया। किन्तु यह विधेयक 
पास न हो सका | सन्‌ श्य१५ ई० में एक जाँच समिति देश में निर्धन बालकों 
की शिक्षा के विषपर में स्थापित की गई। इस समिति ने भी इगलेंड तथा वेल्स 
में निर्भनों की शिक्षा के लिये एक विधेयक्र तथा कुछ सुधार प्रस्ताधित किये किन्तु 
धह भी वापिस ले लिये गये । 
इस प्रकार जब इंगलेंड में शिक्षा सधार के लिये यह ञ्रान्दोलन चल रदे 
थे, भारत में भी कम्पनी को भारतीयों की शिक्षा को अपने हाथ में लेने के लिये 
विवश होना पड़ा । उन दिनों इंगलेंड में भी शिक्षा के राज्य का उत्तरदायित्व न 
होने से, तथा कुछ आ्राथिक हितों को दृष्टि में रखने के कारण श्रोर भारत में 
झ्रराजकता एवं स्वयं भारतोयों के शिक्षा के विषय में उदासीन होने के कारण 
कम्पनी भी यहाँ शिक्षा का प्रत्यज्ञ भार नहीं लेना चाहती थी। किन्तु ब्रिटिश 
संसद में बर्क, ग्रान्ट और विल्वरफोर्स तथा भाग्त में लार्ड मिनटों के प्रयत्नों 
के फलस्वरूप कम्पनी को शिक्षा का उत्तरदायित्व श्रपने ऊपर लेना पड़ा । 
उसी समय ब्रिटिश संसद में भी भारतीय शिक्षा में रुचि दिखाई जा रही 
थी | १७६२ ६० में चाह्स आन्ट ने (ग्रेट ब्रिटेन को एशियाई प्रजा की सामाजिक दशा 
का निरीक्षण” नामक रचना में बताया कि प्रकाश की उत्पत्ति ही अ्रंधकार के 
विनाश का साधन है। हिन्दू भूलें करते हैं क्योंकि वह श्रज्ञानी हैं ।! उसने श्रग्रेजी- 
भाषा, विशञान, मशीनरी और भाप-शक्ति इत्यादि द्वारा भारतीयों की दशा सुधारने 
के सुझाव रक्‍खे और इसका उत्तरदायित्व ग्रेट ज्िटेत के ऊपर रक्‍़्ला। ग्रान्ट ने 
'झनुभव किया कि भारत में लोगों का नैतिक स्तर बहुत गिर गया है जिसे शिक्षा 
हर ईसाई धर्म के उपदेशों द्वारा ही सुधारा जा सकता है। “योरप के गये बीते 


:६४८ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


भागों में भा सच्चे, ईमानदार और 'शुद्ध दृदय वाले व्यक्ति निकल श्रावेगे। 
बंगाल में ता सच्चा और ईमानदार श्रादमी एक श्रलमभ्य वस्तु है; श्रौर मुझे भय 
है कि जीवन में सवोज्ञ रूपेण विशुंद्ध श्रावरण वाला चरित्रवान व्याक्ते तो 


“क्ष्प्रौप्य है ।............ भारतीयों के हाथ में दी हुई शक्ति अत्याचार और अन्याय 
द्वारां प्रयुक्त होती है। सभी प्रकार के पदों का रुवया कमाने में दुरुपयोग किया 
जाता हैं ।............ न्याय रुपये से खरादा जा सकता है। रुपये को शक्ति इतनी 


' प्रबल है कि यहाँ धंखेबराजी स बढ़कर न कोई अपराध है ओर न सोचा जा 
'सकता है। जिस तिरस्कार या अवदहेलना की दृष्टि से दिन्दू उन व्यक्तियों या हितों 
“को देखते हैं जिनस उनका कोई स्वराथ नहीं होता, वह योरप-वालिपों को उनके 
अ्रति एक अ्रपमानपूर्ण घृणा व क्रोध से भर देता है। भारत में देश प्रेम तो 
'अज्ञान हैं. हैं 
इसमें काई संदेद नहीं है कि उन दिनों भारत की अवस्था अच्छी नहीं थी 
झ्ोर प्रधानत: राज्य-कमंचारियों में नैतिक भ्रट्टाचार बढ़ रहा था। किन्तु आस्ट 
का यह विवरण उम्र व श्रतिशयोक्ति पूर्ण हे | उत्के इतना कड्ठ होने पर भी उसका 
कथन इसांलथ कज्षम्य है कि उस +। एकमात्र उद्देश्य मारत-वासियों में शज्ञा-प्रचार 
द्वारा नैतिक जागति करना था ओर इसी सद्भावना से प्रेरित होकर उसने यह 
सब लिखा था “हिन्दुओं की गलतियाँ कभी उनके समक्ष नहीं रक्खी गई। हमारे 
शान तथा प्रकाश ही उनके जिय डाचित ओपधि हैं जो उचित ढंग से तथा भैय 
पूर्वक प्रयोग करने से बड़े आनन्ददायक फल देंगे जो हमारे लिये गर्वास्यद तथा 
लाभद।यक होंगे |?” यह विचार उसकी ञआ्रान्तरिक भावना का स्पष्टीकरण करते हैं | 
आन्ट ने इस ज्ञान को देने के लिये दो साधन बतायः एक तो देशी भाषाओं द्वारा 
और दूमरा श्रेंग्रेजी द्वागा । किलु उसने »भेजी माध्यम को दी चुना। उसका 
कहना था कि चरित्रवान शिक्षकों के नेतृत्व में अ)जी कलाय, साहिल, दशेन 
'तथा धर्म भारतीयों की विचार धरा को परिवर्तित कर देंगे। विज्ञानों द्वारा देश की 
' झदधिगिक व अधिक उन्नति होगी | इस प्रकार लोगों में “बाह्य सम्पन्नता तथा 
सामाजिक शांति! कः प्रादुभाव होगा। इस प्रकार की भावनाशओं से प्रेरित आन्ट 
' की प्राय: सभा सिफ'रशे आरगे चलकर मानली गई | १८१३ ६० के आ्ाशापन्र के 
निर्णय पर उसकी विशेष छाप है। इतना अवश्य है कि ग्रान्ट के प्रय॑त्न शुद्ध 
परोपकार की दृष्ट से नहीं थे। उनके पाछे उसकी धम-प्रचार तथा भारतायों के 
धमपरिवतन की मनोवति भो काम कर रहा था ह 
इसके पूव १३-३ ई० में ।वल्वर फोस ने ऊम्पनी के चारट्टर में शिक्षा सुधार 
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'आारम्प्रिक-योरपी थे अयत्न १७१ 


(की. एक धारा 'जोड़ना चाहो थी । और ब्रिटिश संसद के समक्ष निम्नलिखित 
प्रास्तव रकन्ना ॥ 

“ब्रठ्िश धारा सभा का यह विशेष तथा अनिवार्य कत्तेव्य है कि वह प्रत्येक 
जिम तथा बुद्धिनता पूर्ण साधन द्वारा भारत में श्रैँग्रेजीराज्य के हित और 
समृद्धि की बछावे; और इन उद्देश्यों की पूर्ति के लिये ऐसे साधनों को अपनाया 
जाय जो कि क्रमशः ्ामदायक ज्ञान प्राप्त करने में उनकी उन्नति करें तथा उनके 
'घार्मिक तथा नैतिक स्तर को ऊँचा उठावें |? 


किन्तु कम्पना के संचालकों ने उसे यह कह कर गिरा दिया कि “स्कूल और 
कालेजों की स्थापना का मूखंता द्वारा हमने श्री अमेरिका को खोबा हे अ्रत॑: 
भारत में भी वही मू्खनापूण काय ठीक न होगा ।? लायोनिल स्मिथ ने भी यही 
कहा था कि “शिक्षा जाति तथा धर्य के उन कुसंस्कारों को दूर कर देगी जिनके 
द्वारा हमने हिन्दुओं का मुमलमानों के विरुद्ध करके भारत पर अपना प्रभुन्त्व 
स्थापित कर गक्‍खा है। शिक्षा उनके मस्तिष्कों को विक्रातित करके उनकी अ्रपार 
शक्ति का उन्हें बोध करा देगी |? कम्पनी के संचालकों ने यह कहा हि 
हिन्दुओं १) अपनी धमम तथा नैतिकता की एक अनुपम प्रणाली है। अ्रतएव यह 
एक मितान्त पागलपन होगा कि या तो उनके धर्मपरिवर्तन की चेष्टा की जाय 
अथवा उन्हें इससे अ्रधिक शान अथवा अन्य कोई शान का वर्णंन दिया जाय जितना 
कि वह स्वयं जानते हैं ।?” 
इस प्रकार भारतीय शिक्षा के भाग्य का निणय ब्रिटेन को संसद में किया जा 
रहा था | भारत में भी लाढ मिन्‍्टो ने *८११ ६० में संचालकों को भ रतीय शिक्षा 
के पतन की दुख गाथा लिखकर भेजी | उसने लिख्य कि भारतवार्सियों में विशान 
तथा साहित्य का उत्तगोत्तर पतन हो 7हा है विद्वानों की संख्या घटने के साथ 
ही साथ उनके ज्ञान की परिधि भी संकीर्ण होती जा रही है | विश्ान तथा साहित्य 
त्याग दिये गये हैं केवल ध मिंक शिक्षा ही शेष बची है। इसका तत्कालीन परिणाम 
हुआ हे कई ग्रन्थों का विनाश | यदि सरकार ने शीघ्र ही सहायता अंदान नहीं 
की तो भय है, ऊि ग्रन्थों तथा उनकी व्याख्या करने वालों के श्रभाव में शिक्षा का 
पुनुद्द्धार भी असभव हो जायगा ।?? * 


१८१३ इ० का आज्ञा पत्र * 
इस प्रकार के श्रान्दोलन ने भाग्तीय शिक्षा के प्रश्न को महत्वपूर्ण तथा वाद- 


१. एच. शाप॑--सिलेक्शंस फ्रॉम एज्यूबें शनल रिकार्ड्स पृष्ठ 5१। 

२, एम प्यार, परांजप हारा सोसं «क अ.व इंडियन एज्यूकेशन में उद्धृत । 
३. शारप-सलंक्धन्स-पृष्ठ १७ 

४. एंच० शार्प-पृष्ट १६ 


१४२ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


विवाद का धश्न बना दिया | इसका परिणाम यह हुआ फ्रि जब श्८श्३ ई० में 
कम्पनी का आज्ञा पत्र जारी हुआ्लरा तो उसमें भारतीय शिक्षा के लिये घिशेष धारायें 
जोढ़ दो गईं | इस आशा-पत्र ने भिशनरियों को भी मारत में जाकर शिक्षा प्रचार 
की स्वतंत्रता देदी । यह उनकी बड़ी भारी विजय थी । आज्ञा-पत्र में एक धारा यह 
भी जोड़ दी गई कि “कम से कम १ लाख रुपये की घनरारि प्रतिवर्ष श्रलग रख 
दी जायगी जिसका उपयोग साहित्य के पुनुरुद्धार तथा उन्नति एवं भारतीय विद्वानों 
के प्रोत्साइन के लिये तथा ब्रिटिश भारतोय क्षेत्रों में मारतवासियों के श्रन्तर्गत 
विज्ञानों का आरम्भ करने तथा उनकी उन्नति करने में लगाया जायगा |?'# इस 
धारा ने भारत में राज्य-शिक्षा-पद्धति की नींव डाल दो | मिशनरियों के क्षेत्र में 
स्वतंत्रतापुवक उतर आने के कारण मारतवासियों में भी स्पर्दधा जाति हुईं और 
इस प्रकार देश में राजकीय तथा व्यक्तिगत दोनों प्रकार के शिक्षा संगठनों का 
बीजारोपण हुआ श्रोर भारत में आ्राधुनिक शिक्षा का एक व्यवस्थित रूप प्रारम्भ 
है| गया | 


#एच. छापें-नसलेक्शंस धाग १ पृष्ठ २२, 


आठवों अध्याय 
संघर्ष का प्रारम्भ 


( १८१३-३३ ई० तक ) 
सधघप का कारण 


१८१३ ई० के आशा पत्र के श्रनुसार कम्पनी ने भारत में अश्रपने शिक्षा-उत्तर- 
दपयित्त को आंशिक रूप में स्वीकार तो कर लिया था और “भारतत्रासियों की 
शिक्षा तथा उनमें विज्ञान का प्रारम्भ तथा उन्नति के लिये? एवं 'साहित्य के 
पुनरुत्थान व विक्रात! के लिये एक लाव झूाये का धन राशि भो अलग सुरक्षित 
कर दी थी फ़िनत्रु उसने इस झाये के व्यय करने को विधि निश्चित नहीं की ) 
परिणामतः भारत में शिक्षा की समस्या को लेकर एक विवाद उठ खड़ा हुआ 
जिसका अन्त बुढ के शिक्षा घोषणापत्र के साथ श्८५४ ई० में ही जाकर हुआ | 
१८:१३ ई० से ३३६० तक २० वर्ष का युग तो शिक्षा की दृष्टि से अत्यंत ही 
झनिश्चित युग था। वास्तव म॑ कम्पनी के संचालक स्वयं शिक्षा के विषय में 
शझनभिज्ञ तथा उदासीन थे और अधिकांश में भारत-स्थित शअ्रँग्रेज अफसरों की 
नीतियों का समथन करते रहे | इसका परिणाम यह हुआ कि यहाँ निम्नलिखित 
विषयों पर विवाद उठ खड़े हुएः-- | 

(१) उहंश्य--पहिला विवाद शिक्षा के उद्देश्य के विषय में था फ्रि यहाँ 
थौड़े से लोगों में उच्च शित्ञा को प्रोत्साहन दिया जाय शब्रथवा जनसाधारण में 
प्रारम्भिक शिक्षा का प्रसार किया जाय | इसी में एक उद्देश्य और सम्मिलित था 
कि प्राच्य शिक्षा और संत्कृति की सुरक्षा को जाय श्रथवा पाश्चात्य ज्ञान विज्ञानों 
को प्रारम्न करके उनकी उन्नति की जाय | । 

(२) माध्यम--शिक्ष का माध्यम प्राच्यभषायें संस्कृत, श्ररत्री और फारसी 
रफ्खा जाय अथवा देशी भाषा म और या फिर अँग्रेजी भाषा रक्खा जाय । 

.. (३)  साधन--शिक्ता। सरकार का उत्तरदायित्त्व है श्रथत्रा इसे व्यक्तिगत 
प्रयासीं पर छोड़ दिया जाय । इसी में सिशनरियों को शिक्षा-प्रसार या धर्मप्रचार 
ही छूट देने की बात भो उठ खड़ी हुई | 
 जंब्युक्त प्रश्नों को लेकर देश में प्रमुख तीन विचार-धारायें बहने लगों | 
पक जिया २-घारा के समथकों का यह दृष्टिकोण रहा कि संस्कृत और अ्ररबा भाषा 
के द्वारा भारतवानियों को प्राचीन सभ्यता को रक्षा की जाय तथा उन्हें इन्हीं 
लीषाओं के माध्यमे के द्वारा यूरोप के नवीन विज्ञानों का भा बोध करायो जाय | 


१४७ प्राचीन ध आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


इस विचार धारा के समथर्कों में कम्ण्नी के पराने अधिकारी सम्मिलित ये जो कि 
लाड हैस्टिग्ज तथा भिन्‍्टो के अनुगामो ये । इस विचार-धारा का जोर बंगाल 
में रहा। 

दूसरी विचार धारा के भानने बालों के $नुसार भारत में शिक्षा का माध्यम 
देशी व प्रान्तीय भाषाये होना चता ये था। इनमे मद्रास में मनगो आर बम्बई मम 
माउन्टस्टुअंट एलर्फिस्टन थे। मनरो के अनुसार भारतीय सभ्यता उद्चय+.टि री 
थी जिससे इंगलेंड को भी बहुत कुछ सीखना था। उसने लोक सभा (हाउस आव 
कामनन्‍्स) में घोषणा की कि. 'यांद सभ्यता को ऐसा पदाथ मान लिया जिसका 
व्यापार दोनों देशों के मध्य में होने लगे, तो मुझे विश्यास है कि इगलैंड इस 
पदाथ के आ्रायात से मह्दान लाभ उठा सकेगा ।? 

तीसरा दल ऐसे लोगों का था- यद्यपि यह इस समय अल्पमत में था - जिनमें 
प्रधानतः +म्पनी के नवयुवक श्रधिका रा थे | उनके अ्रनुसार भारत में शिक्षा तथां 
पाश्चात्य विज्ञानों के प्रचार के लिय शिक्षा का माध्यम &ग्रेजी होना चाहिये था। 
यह लोग ग्ञान्ट के मत के अनुगामी थे । मिशनरी लोग भी इसी नीति के समर्थक 
ये यद्यपि वह लोग देशी भाषाश्रों द्वारा भी धर्म प्रचार कर रहे. ये और श्र ने 
समय को व्यथ के विवाद में अधिक नष्ट नहीं कर रहे थे । ु 

उस समय सरकारी मामलों में भारतीय मत का कोई मूल्य नहीं था तथापि 
बंंगतल में राजा राममोहनराय जैसे सुधारक भी अंग्रेजी भाषा के माध्यम के द्वारा. 
पाश्वात्य विज्ञानों श्रोर विचारों के प्रसार करने के पक्ष में थे । 

औँप्रेजी माध्यम के समर्थक सभी प्रान्तों में थे किन्तु बंगाल में इनका प्राधान्य था। 
झागे चल कर इसी दल की विजय हुई श्रौर इन्होंने शिक्षा को श्रन्तिम रूप दिया; 
जिसका फल यह हुआ कि भारत में शिक्षा की तीत्र प्रगति को बड़ा आघात लगा. 
प्रान्तीय भाषाओं के विकास की गति रुक गई और भारत की प्राचीन सम्यता को 
एक मयानक धक्का लगा। वास्तव में बह एक ऐसे समाज का निर्माण करने. में, 
सफल हो सके जोकि अंग्रेज़ों तथा ''टन करोड़ों प्राशियों के जिनके वह शासक ये 
बोच विचार-वाइक- ( मध्यस्थ ) बने ग्रर्थात्‌ एक ऐसा वर्ग जो रंग तथा रक्त, 
में भास्तीय किन्तु विचारों, रुचियों, नेतिक आदर्शों तथा बुद्धि में अंग्रेज हों ।” 
इस प्रकार प्राचीन भारतीय सम्यता पर विजय पाकर भारत में श्रपनी सभ्यता का 
बीज।रोपण करने में यह दल सफल हआथ्नमा और इसमें सहायता दी सजा राम" 
मोहनराय जैसे उच्च वर्ग के भारतीयों ने जिनका श्रग्रेजों से व्यक्तिगत. -सम्पर्क था 
झौर जो भारत के करोड़ों जन साधारण से अधिक सम्पर्क नहीं रखते ये + इन 
प्रयत्नों का वणन हम गअ्रागे करेंगे । 

यहाँ दो शब्द मिशनरियों के विषय में कह देना भी बांछुनोय होयशा 4, 


संघष का प्रारम्भ १५४ 


श््य१३ ई० के आज्ञा पत्र के द्वारा भारत का द्वार इंगलैंड की सभी मिशनरियों के 
लिये उन्मुक्त हो गया था । इन लोगों ने शअ्ँग्रेजी भाषा के माध्यम का ही आराश्रय 
लिया । इन्होंने अ्रंग्रेजी आदर्श के श्रसंख्य स्कूल ओर कालेज खोले जिनके द्व रा 
शिक्षा के नाम पर ईसाई धर्म का प्रचार किया तथा मारतीयों के धर्म परि वतन के 
कार्यक्रम की जारी रक्खा। श्८१३ से ३३ ई० तक के इनके शिक्षा प्रयत्नों का 
बर्णन हम इसी श्रध्याय में आगे करेंगे । 

हस प्रकार हम देखते हैं कि वस्तुतः यह एक परीक्षण-युग था । कम्पनी के 
संचालक भारतीय शिक्षा के विषय में अन मित्र तथा तट्स्थ होते हुए भी एक 
प्रकार से इन भिन्न २ विचार-धाराओं की उपादेयता का परीक्षण ऋर रहे थे | 


राजकीय प्रयत्न (१८१३-३३ ई०) 

जैसा कि ऊपर जिखा जा चुका है कम्पनी के संचालकों ने ग्रान्ट और विल्वर- 
फोस के प्रध्तावों का विरोध किया था किन्तु उनके विरोध की अपेक्षाकृति भी 
१८१३ ई० के आज्ञा पत्र में शिक्षा के लिये ! लाख रुपये का अनुदान नियत कर 
दिया गया । इसके लिये ३ जून १८१४ ई० में उन्होंने अपना प्रथम शिक्षा-ग्रादेश 
जारी किया जिसके द्वारा वह शिक्षां की उन्नति करना चाहते थे। उन्होंने कहा कि 
“यह धारा दो प्रमुव विचारणीय समस्याएं उपत्थित करती हैं प्रथम, भारतीय 
विद्वानों को प्रोत्साइन तथा साहित्य का पुनुर्त्थान व उन्नति; और द्वितीय, भारतीयों 
में विज्ञानों का प्रचार व उन्नति ।” किन्तु संचालक़ों ने अंग्रेजी प्रकार के स्कूल व 
कालेजों की स्थापना का विरोध किया और देशी शिक्षा तथा प्राच्य भाषाओं की 
उन्नति पर जोर दिया | वाध््तव में अपने राजनैतिक हितों के लिये वह भारत के 
प्रभावशाली वर्गों को प्रसन्न रखना चाहते थे क्योंकि उन्हें भय था +ि सम्मानित 
तथा सवर्ण हिन्दू उनके शासन और अनुशासन के समक्ष श्रात्म-समर्पण न करेंगे ।” 

अतः इस सम्रय उनका उद्देश्य प्राच्प शिक्षा-पद्धति की उन्नति करना था । उन्होंने 

लिखा “हम समभते हैं कि विद्वान हिन्दुओ्रों को इस उद्देश्य की पूर्ति के लिये तथा 
अपनो विधि से सहमत करने के लिये उन्हें ग्रपनों चिरकालीन परम्परा द्वारा 
अपने घरों पर शिक्षा देने दिया जाय तथा उनके गुणों का विकास करने के लिये 
उन्हें प्रोत्साहित किया जाय और इस प्रकार के प्रोत्साहन के लिये उन्हें सम्मान 
सूचक उपाधियोँ तथा कभी २ आर्थिक अनुदान भी दिये जांय ।” 

कम्पनी के संचालकों ने भारतीय शिक्षण विधि तथा उसके साहित्य की सराहना 
की । उन्होंने लिखा कि “हमें विदित हुआ है कि संस्कृत भाषा में कई उत्तम ग्रन्थ 
ज्योतिष तथा गणित के हैं जिसमें ,ज्यामित व बीजगणित भी सम्मिलित हैं। संभव 
है कि इनका शान योरपीय विज्ञानों में वृद्धि न करे किन्तु इनके द्वारा भारतीयों 
ओर हमारे उन कर्मचारियों में सम्पक स्थापित हो जायगा जो कि इमारी वेध- 
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शालाओं या इंजोनियर-विमाग में कार्य करते हैं। इस प्रकार के सम्पक के द्वारा 
भारतीय इन तथा श्रन्य आधुनिक बिशज्ञानों में प्रगति कर सकते हैं |” 


इस प्रकार प्राच्य शिक्षा को प्रोत्साइन देकर वह भारतीयों तथा अपने कर्म- 
चारियों की प्रनिष्ठता को बढ़ाना चाहते थे। ब्रिटिश अ्रफसरों में उन्होंने प्राव्य- 
शिक्षा के प्रचार पर जोर दिया श्रौर यह्द भी कहा कि जो अ्रफसर संस्कृत पढ़ने के 
लिये उद्यत हों उन्हें हर प्रकार की प्रथमता दी जाय। गांव के स्कूलों के अध्यापकों 
की दशा पर द्रवित होकर उनके सुधार के लिये भी इन्होंने संकेत किया। इस 
प्रकार उन्होंने एक ऐसी शिक्षा पद्धति को प्रोत्साहन दिया जिसमें शिक्षण-विधि 
पूर्णतः प्राच्य थी। अंग्रेजी शिक्षा तथा मुसलमानों की शिक्षा के विषय में भी 
१८ ३ ई० के आशा पन्न में कोई उल्लेख नहीं था। किन्तु यहं सब सामयिक राज- 
नैतिक चालें थीं | वस्तुतः वह केवल सम्मानसूचक उपाधियों तथा थोड़ी बहुत 
अधिक सहायता से आगे और कुछ नहीं करना चाहते थे । उनके इस आज्ञा-पत्र 
से कोई महत्त्वपूर्ण प्रगति की आशा नहीं की जा सकती थी। “इस श्राज्ञा पन्न से 
अधिक निराशाजनक लेख की कल्पना भी नहीं की जा सकती, और यह एक 
कर्णाजनक ऐशिहाशिक सत्य है कि १८१३ ई:८ के आज्ञा-पत्र की धारा ४३ सन्‌ 
श्परे३े ई० त+ भिल्कुल अपंगु रही | # 


शिक्षा प्रगति 


यह बात स्मरणीय है कि कम्पनी के कर्मचारियों ने संचालक्ों की इस नीति 
को स्वीकार नहीं किया। उन्होंने मारत में शिक्षा प्रसार के श्रपने कर्त्तव्य 
को समझा | लाड मौहरा ने जो कि भारत के तत्कालीन गवनेर-जनरल ये 
२ अक्टूबर १८१५४ ई० को श्रपने विवरण में स्वीकार किया कि १ लाख रुपये की 
धन राशि जन-साधा रण में शिक्षार-प्रचार करने में व्यय की जायगी । उन्हें शिक्षा 
के विष" में एक श्रघिक उदार नीति की आवश्यकता प्रतीत हुई । “अंग्रेजों के 
लिये यह श्रेय की बात होगी कि यह लाभदायक क्रांति उनके शासनकाल में हो। 
वशाल जनसंख्या के लिये वरदानों का साधन होना एक ऐसी महत्त्वा- 
कांज्षा है जो हमारे देश को शोभा देती है।” लाई मौइरा ने स्पष्ट कर दिया था 
कि जनता के शिक्षित होने पर ही हम एक हृढ़ शासन की आशा कर सकते हैं। 
गांव के अध्यापकों के विषय में उनका विचार था कि किसी भी शिक्षा योजना में 
उने के सुधार को प्रथम स्थान देना चाहिये | लाड मोदरा ने यह भी प्रस्ताव रंक्‍्खा 
कि शिक्षा को सर्वप्रिय बनाने के लिये प्रत्येक जिले में एक हिन्दुओं तथा एक 
मुसलमानों के लिये स्कूल खोला जाय । हे 





क#नरुल्‍ला और नायक- हिस्ट्री प्रॉब एज्यूकेशन इन इंडिया पृष्ठ ७१.। 
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इस ज्षेत्र में सर चाल्स मेटकाफ का नाम भारत में सदा श्रादर के साथ लिया 
आयगा उन्होंने ४ सितम्बर श्य१५४ ई० को एक उत्तर देते हुये लिखा था कि : 


“भारतीयों को शिक्षित बनाने के विरुद्ध तर्क दिये गये हैं, पर एक उदार 
सरकार के लिये उन पर ध्यान देना कितनी श्रयोग्यता की बांत होगी | ईश्वर ही 
साम्राज्य देता तथा ल्लीनता है। शासक तो प्रजा के हित साधन द्वारा शासन के 
योग्य बनते हैं | श्रतः यदि हम अपना कत्तंव्य पालन करे ती मविष्य में चाहे जो 
परिवतंन हों, हमें मारतीयों से कृतज्ञता तथा भूमंडल पर प्रशंसा मिलेगी । किन्तु 
यदि हम अपने स्वार्थ तथा भावी विपत्तियों के संभावित डर से अ्रपनी प्रजा को 
अच्छी बातों से वंचित रखेंगे, तो हमें अपना राज्य रखने का कोई अधिकार नहीं 
है, हमें अपनी इच्छाओं का विपरीत ह्दी मिलेगा जो संभवतः इमारे भाग्य में भी है 
श और हमें पतन के साथ ही साथ मानव जाति की घृणा भी मिलेगी |... .... 
मेरा स्वयं का विचार है कि हम भारतीयों के लिये जितनी अधिक अच्छी गर्तें 
करेंगे उतना ही अधिक वह हमसे स्नेह करंगे ओर परिणामतः साम्राज्य की शक्ति 
तथा आय बढ़ेगी । अरब यह बात सरकार की बुद्धिमानी पर निर्भर है कि वह 
निणंय करे कि यह सलाह केवल काल्पनिक है अथवा सत्य पर श्राधारित ।”* 


इसी बीच में इंगलेंड में समाज-सुधार के श्रान्दोलन जोर पकड़ रहे ये | वहाँ 
के अपराध विधान तथा फैक्टरी कानून में सुधार हुए | सारे देश में सामाजिक 
उदारता की लहर दोड़ने लगी । शिक्षा में भी महत्वपूर्ण सुधार हुए | फलतः 
उस भावना का भारत स्थित अँग्रेज शासकों पर भी प्रभाव पड़ा और वह भारत 
में उदारता-पूवेक शिक्षा तथा मानव-सुख की वृद्धि में जुट गये। मुनरो, एलफिंस्टम 
५था बेंटिक इत्यादि महानुभावीं ने भी उसी भावना से प्रेरणा लेकर मारत में 
शिक्षा सुधार तथा उन्नति के प्रयास किये । कम्पनी के संचालकों के विचारों में भी 
परिवतंन हो गया और उन्होंने उदारता तथा उत्साह-पूर्वक शिक्षा प्रसार करने के 
आदेश दिये | श्रतः इन सभी परिस्थितियों पर दृष्टि रखते हुए हम मिन्न + प्रान्तों 
में इस काल की शिक्षा-प्रगति का संक्षेप में उन्ने ख॑ करेंगे । 

बंगाल--सन्‌ १८१३ से १८२३ ई० तक कोई सराहनीय शिक्षा-प्रयत्न नहीं ही 
सका । १८२३ ई० में जाकर ही ईल्ट इंडिया कम्पनी ने अपने कर्त्तव्य की सुध ली | 
फलतः १७ जुलाई १८२३ ३० के एक प्रस्ताव के अ्रनुसार बंगाल में गवर्नर जन- 
रल ने एक“लोक-शिक्षा समिति! (50॥08)] (000776086 ० शिा।०0 चि8+- 
770४0॥) नियुक्त की जिसके उद्देश्य 'जतता की शिक्षा में सुधार, उनमें ह्वितकांरी 
शान का प्रचार तथा उनके नैतिक चरित्र को ऊँचा उठाना! हत्यादि ये । कंम्पनी ने 


". $# एंडम की' रिपोर्ट-यूष्ट ४०६, नुरल्‍्ला-नायक हारा उद्धृत । 
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सारा उत्तरदायित्त्व व शिक्षा सम्बन्धी अभ्रनुदान इसी समिति को हस्तान्तरित कर दिया 
तथा उसकी सहायता के लिये कुछ स्थानीय समितियाँ भी बनायीं। इस प्रमुख 
लोक शिक्षा सर्मिति में दस सदस्य थे जिनमें प्रिंसेप तथा विल्सन भी, जो कि प्राच्य 
शिक्षा के समथंक ये, सम्मिलित थे | वास्तव में इस समिति में बहुमत भी प्राच्य 
शिक्षा प्रणाली के समथंकों काही था। 

इस सामति ने अपना कार्य प्राच्य शिक्षा को प्रोत्साहन देने के उद्देश्य से ही 
प्रारम्म कर दिया ओर इसके लिये प्रथमतः इसने कलकत्ता मदरसा तथा बनारस 
सस्कृत कालेज का पुनर्गठन छिया तथा १८२४ ई० में कलकत्ता, श्रागरा ओर 
दिल्ली में प्राच्य शिक्षा के लिये कालेजों का निर्माण कराया | इसके श्रतिरिक्त 
१८२४ ई० में कलकता में 'कलकत्ता शिक्षा ऐस' भी स्थापित किया और अरसंख्यों 
सस्कृत, अरबी तथा फारसी के ग्रन्थ छापे तथा बहुत से विशान सम्बन्धी योरोपीय 
ग्रन्थों का श्ररबी, फारसी तथा संस्कृत में श्रनुवाद करा कर छुपवाया | यह 
पुस्तकें स्कूलों मे भी पढ़ाई जाने लगीं | समिति ने प्राच्य भाषाओं के विद्यार्थियों 
को ज्ञात्रवृत्ति भी दीं । 

किन्तु "लोक शिक्षा समिति! अपनी इस नीति पर अधिक दिनों तक न चल 
सकी । शीघ्र ही इसकी नांति का बड़ा विरोध होने लगा । कम्पनी के संचालकों ने 
भी इस नोति का समर्थन नहीं किया और १८ फरवरी १६२४ ई० के आदेश के 
अनुसार समिति की कार्यवाहियों पर एक प्रकार से रोक लगादी | उनकी राय में 
ऐसे पुस्तकालय श्रथवा विद्यालय खोलकर जिनका उद्देश्य 'केवल हिन्दू या केवल 
मुसलमान साहित्य का ही पढ़ाना है ? सर्मात अपने आपको उस साहित्य के 
पढ़ाने के लिये वाध्य कर रद्दी है ' जिसका अधिकांश मू्खंताश्रों से भरा है तथा 
एक बड़ा भाग शरारत पूर्ण है श्रोर बचा हुआ एक थोड़ा सा. भाग अवश्य ऐसा 
है जिससे थोड़ी बहुत उपयोगिता प्राप्त हो सकती है|” समिति की राय यह थी कि 
हिन्दू व मुसलमान यूरोपवासियों से घृणा करते हं श्रतः उनके साहित्य को पढ़ने 
के लिये तेयार भो नहीं होंगे ओर जनता की राय भी योरपीय ज्ञान-विज्ञानों के 
शिक्षण के प्रतिकूल है । किन्तु यह कथन सर्वा श में सत्य प्रतीत नहीं होता क्योंकि 
बंगाल में राजा राममोहन राय ने ११ दिसम्बर १८९३ ई० को एक स्मरण-पत्नू 
लार्ड एम्दस्टं के लिये लिखा जिसमें उन्होंने कलंकत्ता संस्कृत कालेज के खुलने का 
विरोध किया। उन्होंने भारत में योरपीय विशानों तथा गणित इत्यादि के 
पढ़ाये जाने पर जोर दिया । और कहा कि सरकार को “एक अधिक उदार और 
बुद्धिमत्तापूर्ण शिक्षा-पद्धति को उन्नत करना चाहिये जिसमें गणित, प्राकृतिक दर्शन, 
रसायन शास्त्र, शरीर विज्ञान तथा अन्य लाभदायक विशान सम्मिलित हों। जिनका 
शिक्षण निश्चित धनराशि के द्वारा रक्‍्खे हुये ऐसे सजनों के द्वारा होना चाहिए 
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जो गुणवान ह्वों तथा योरप में शिक्षा पाये हुए हों ।”# उनको राय में संस्कृत की 
शिक्षा देश की शिक्षा प्रगति को रोक कर उसे श्रश्ञान श्रंघकार में रखने की एक 
राजनैतिक चाल थी । किन्तु उनके इस विरोध की कोई परवाह नहीं की गई ओर 
संस्कृत कालेज का निर्माण हो गया | आगे चलकर इसी विचार धारा ने 'प्राच्य- 
श्रॉग्ल विवाद! का रूप धारण कर लिया । 

वास्तव में यह वह युग था जबकि भारतीयों में राजनैतिक चेतनता का बीजा- 
रोपण हो चुका था| उनमें अंग्रेजी भाषा तथा पाश्चात्य शान के लिये एक तीत्र 
जिज्ञासा उत्पन्न हो गई थी | जिसके प्रमुख कारण थे मिशनरियों के द्वारा अंग्रेजी 
का प्रचार; कुछ भारतीय सुधारकों तथा सामाजिक नेताओं द्वारा अंग्रेजी की मांग; 
तथा अंग्रेजी भाषा के शासकों की भाषा होने से उससे उत्पन्न होने वाले आशथिक 
तथा राजनेतिक लाभ । श्रतः इन बातों को ध्यान में रखते हुये लोक शिक्षा समिति 
ने आगरा कालेन तथा कलकत्ता मदरसा में अंग्रेजी की कक्षायें खुलवादीं श्रोर 
दिल्‍ली तथा बनारस में जिला अंग्रेजी स्कूल खुलवा दिये। किन्तु यह प्रयत्न 
श्रपर्याप्त थे । 

बम्बई-- १८१८ ई० में बम्प्रई प्रेसीडेंसी बनी और पूना के श्री ऐलफिंस्टन को 
१८१६ ई० में बहाँ का गवनर नियुक्त किया गया। श्री ऐलफिंस्टन ने अपना पद 
संभालते ही श्रपना ध्यान प्रांत की शिक्षा की श्रोर दिया । उन्होंने पेशवा के दक्तिणा- 
फंड में से जोकि ५,००,०००) रु० वार्षिक था ब्राह्मणीय शिक्षा के प्रसार के लिये 
पूना संस्कृत कालेज खोला । यह कालेज प्रधानतः बम्बई की प्रभावशाली जाति 
ब्राह्मणों को प्रसन्न करने के लिये राजनैतिक उद्देश्यों से खोला गया था| १८२३ ई० 
तक बम्बई सरकार शिक्षा के लिये ओर कुछ न कर सकी । “बम्बई-भारतीय-शिक्षा- 
समिति' के शिक्षा-अ्नुदान के लिये प्राथना करने पर ऐलफिंस्टन ने १३ दिसम्बर 
श्८२३ ई० का श्रपना प्रसिद्ध शिक्षा-विवरण पत्र लिखा जिसके अ्रनुसार उसने 
निम्नलिखित सात सुझाव रक्‍्खे :-« 

(१/ भारतीय स्कूलों में शिक्षण-विधि का सुधार तथा स्कूलों की संख्या 

में बृद्धि; 
(२) पाठ्य-पुस्तकों की पूर्ति; 
(३) निम्न वर्ग के भारतीयों को इस शिक्षा से लाभ उठाने के .लिए 
आकर्षित करना; 

(४) योरुपीय विज्ञानों तथा उच्च शिक्षा के शिक्षण के लिये स्कूल स्थापित 

.. करना; 

(४) भारतीय भाषाओं में नेतिक तथा भौतिक विशान पर पुस्तकें लिखवाना 

१ एच० श्ार्प-सिलेक्शंस भाग १ प्रष्ट १०१। 
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तथा उनका प्रकाशन कराना; 

(६) ऐसे लोगों के लिंर श्रँग्रेजी स्कूलों की स्थापना करना जो कि शअ्रंग्रेजी 
भाषा का उच्च अध्ययन करने के इच्छुक हैं तथा योरुपीय श्रनुसंधानों को 
करने के लिए शेंग्रेती को साधन के रूप में प्रयोग करना चाहते हैं; तथा 

७) भारतीयों को ज्ञान की अन्तिम शाखाओं में अ्र्ययन करने के लिये 

प्रोत्ताहन प्रदान करना ।!* | 

इस प्रकार हम देखते हैं कि ऐलफिंस्टन जन-शिक्षा के एक प्रमुख समर्थक 

थे | उनकी राय में निधनों को शिक्षा का भार सरकार पर होना चाहिये। “यह 

बात सर्वमान्य है कि प्रत्येक देश में गरीबों को समृद्धि अधिझाांश में उनकी शिक्षा 

पर निर्भर है। यह केवल शिक्षा के ही द्वारा होता है कि वे लोग बुद्धिमान होते 

है और उनभें उस आत्म सम्मान की भावना प्रस्फुटित होती है जो कि अन्य 

सदगुणों की जन्मदान्नी है; और यदि किसी भी देश में उन गुणों की श्रावश्यकता 

है तो वह यही देश (भारत) है ।”?* यह एलफिस्टन की बुद्धिमत्ता पूर्ण नीति का 

ही परिणाम था कि बम्बई प्रान्त में प्रान्तीय भाषा की बहुत उन्नति हुई और यह 
प्रान्त सदा देशी भाषाश्रों द्वारा ही शिक्षा पर जोर देता रहा । 

ऐलफिंस्टन ने शिक्षा के संगठन के लिये सरकारी प्रयत्नों के साथ ही साथ 

व्यक्तिगत प्रयत्नों को भी प्रोत्साहित किया क्‍यों कि सरकार शिक्षा के पूर्ण उत्तर- 
दायित्त्व का निवाह नहीं कर सकती थी । यही कारण था कि उन्हें ने सरकार और 
व्यक्तिगत प्रयासों के बीच सहकारिता की भावना पर जोर दिया | 'बम्बई भारतीय 
शिक्षा समितिः जैसी व्यक्तिगत संस्थाओं के लिये उन्हंने शिक्षा अ्रनुदान की ब्य- 
बस्‍्था की और गन्ट-इन-एड' प्रथा को चालू किया। परीक्षा प्रणाली मी 
चालू करदी गई तथा सफल विद्यार्थियों को प्रमाण-पत्र, पारितोषिक तथा क्ञात्रदृत्तियाँ 
प्रदान की गई । 

किन्तु एलफिस्टन के विवरण-पत्र का उनको कांउसिल में ही घोर विरोध 

हुआ | वार्डन ने जो कि काउंसिल का सदस्य था ऐलफिस्टन का बिरोध किया | 
वार्डन अँग्रेजी द्वारा केबल उच्च वर्ग के कुछ लोगों को शिक्षित करने के पक्त में 
था, अतः उसने प्रान्तीय शिक्षा द्वारा जन-साधास्ख . को शिक्षा देने का विरोध 
किया | गाँव के देशी प्रारम्भिक शिक्षा के स्कूलों को वह निरथक समझता था 
और इनके स्थान पर प्रत्येक जिले में उच्च वर्ग तथा मध्य वर्ग के बालकों के लिए 
श्ैग्रेजी शिक्ता के स्कूल खोलने के पक्ष में था । इन्हीं बातों को लेकर श्रागे चलकर 
4हग्लो-वर्नाक्यूलर विवाद! उठ खड़ा हुआ जो कि मेकाले के प्रसिद्ध विवरण-पन्न 
१ ऐलफिप्टन-मिनट झ्ोन एज्यूकेशन पेरा ७, एस एन० मुकर्जी हारा उड्धत । 

२ ऐलफिस्टन-मिनट झन एज्यूकेशन पैरा ४३, नूछतला तायक्ष झास इद्धुत | 
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के प्रस्तुत करने पर ही समाप्त हुआ | ऐलफिस्टन ने बम्बई प्रान्त की शिक्षा में 
ऐतिहासिक उल्नति की यद्यपि उन्हें अपनी नीति में पूर्ण सफलता न मिल सभी । 
ऐलफिंप्टन-वाडंन विवाद को देखते हुए. करनी के संचालकों ने ऐलर्फिस्टन की 
सभी सिफारिशों को नहीं माना । सरकार ने बम्बई-भारतीय-शिक्षा-समति को 
बम्बई प्रान्त में शिक्षा संगठन के लिए प्रमुख संस्था स्वीकार कर लिया तथा 
कोई श्रन्य सरकारी समिति इस काय के लिए नियुक्त नहीं की। “बम्बई भारतीय- 
शिक्षा समिति! को ६०० २० प्रति माह की आर्थिक सहायता भी स्वीकार करली 
गई । इसके अतिरिक्त बम्बई प्रान्त में अन्य कोई शिक्षा कार्य १८१३-३३ ई० के 
मध्य में न हो सका । 

मद्रास--पिछुले अ्रध्याय में मुनरो द्वारा मद्रास की शिक्षा की जाँच का 
उल्लेख द्वो चुकाह ' अपनी जाँच के दोरान में मुनरो इसी निष्कर्ष पर पहुँचा था 
कि शिक्षा के पतन के प्रमुख कारण सरकार की अ्वहेलना तथा जनता की निर्धनता 
हैं। अतः इनको दूर करने के लिए उसने स्कूलों को आर्थिक सहायता दी तथा 
नये स्कूल खोले । शिक्षकों के प्रशिक्षण तथा उनके लिये आकंषक वेतनों का भी 
मुनरो ने प्रबन्ध किया | १० मई १८२६६ई० के अपने विवरण पत्र में उसने स्कूलों के 
लिये पाउ्य-पुस्तकें छापने तथा शिक्षकों को दीक्षा के लिये प्रस्ताव किये। यह दोनों 
काय “मद्रास-स्कूल बुक सोसाइटी को दे दिये गये ओर ७०० रु० मासिक का 
झनुदान भी उसके लिए देना निश्चय किया | उसने २० जिलों में उच्च कोटि 
के दो-दो स्कूल--एक हिन्दुओं तथा दूसरा मुमलमानों--के लिए खुलवाने पर 
जोर दिया । बाद में ३०० तहसीलों में क्रमशः एक ए.# वर्नाक्यूलर स्कूल हिन्दुओं 
के बास्ते खोलने की योजना बनाई | इस प्रकार सम्पूर्ण योजना को लागू करने 
के लिये उसने ४८,०००) रु० वार्षिक की सहायता मांगी | यह धन राशि सन्‌ 
श्पश्थ ई० में स्वीकृत हो गई किन्तु दुर्भाग्यवश श्८२७ ई० में मुनरो की मृत्यु हो 
जाने से उसके उपरान्त यह योजना अ्रच्छी प्रकार से कार्यान्वित न की जा सकी |. 
इस शिक्षा योजना के कार्यान्वित करने के लिए; मुनरो ने अपने जीवन काल में 
ही जून १८०६ ई० में लोक शिक्षा समिति! की स्थापना कर ली थी। इस संभिति 
में मद्रास में शिक्षकों के प्रशिक्षण के लिए एक नॉमल स्कूल खोला | तहसीली 
स्कूलों की प्रगति मी: निराशा-जनक रही | १८३० ईं० तक केवल १४ जिलों में 
७० तहसीली स्कूल खोले. जा सके | इनमें न तो शिक्षकों को वेतन ही ठीक प्रकार 
से मिल पाता था और न इनका निरीक्षण ही नियमित रूप से दोता था । 

यद्यपि मुंनरो की मृत्यु से उसकी योजना सफल न हो सकी किन्तु इसका एक 
प्रमुख कारण दूसरा भी है:। वास्तव में मुन्ररो का उद्देश्य शिक्षा दवारा' जनता के 
नैतिक, मानसिक तथा आर्थिक-स्तर को ऊँचा उढाकर सरकार के कर्त्तब्य को पूरा 
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करना था। उसने लिखा था, “ हमें सदा साम्राज्य बनाये रखने का स्वप्न न देखना 
चाहिये, बल्कि भारतीयों को ऐसा बना देना चाहिये कि वह अपना शासन इस 
प्रकार कर सकें कि उससे उनका, हमारा तथा विश्व का कल्याण हो | हमें अपने 
प्रयासों के प्रतिफल स्वरूप श्रपना कत्तंत्य पूरा करने की भावना तथा इसकी 
सफलता का श्रेय ही प्राप्त करना चाहिये ।” ' किन्तु मुनरो अपनी योजना को भली- 
भांति लागू भी नहीं कर पाया था कि कम्पनी के संचालकों ने श्रपना २६ सितम्बर 
१८०३० ई० का आशापन्र भेजा जिसके अनुसार कहा गया कि मद्रास में प्रारम्मिक 
जन-शिक्षा पर पर्यात्त कार्य किया जा चुका है किन्तु उच्च शिक्षा के लिये कोई प्रयत्न 
नहीं किये गये हैं । अतः ऐसी अवस्था में मद्रास सरकार को अपनी नीति को बदल 
देना चाहिये । आशापन्न में कहा गया कि “तुम्हारी सरकार के प्रथम प्रस्तावों में 
जनता के किसी भी भाग की उच्च शिक्षा को कोई स्थान नहीं दिया गया है | 
प्रारम्मिक शिक्षा का सुधार हो उनका उद्देश्य है। ......... परन्तु जनता को नैतिक 
तथा मानसिक दशा सुधा रने में वही शिक्षा सुधार श्रत्यन्त सफल होते हैं, जिनका 
सम्बन्ध उच्चतर वर्गों से होता है, जिनके पास पर्याप्त अवसर तथा अपने देशवासियों 
के मस्तिष्कों पर पर्याप्त प्रभाव होता है | बहुसंख्यक वर्गों पर सीधे प्रभाव डालने के 
स्थान पर इन्हीं उच्च वर्गों के शिक्ष-स्तर को ऊंचा करके जनता के विचारों तथा 
भावनाश्रों में अधिक व्यापक तथा हितकारी परिवर्तन करना संभव है | साथ ही 
: तुम्हें ज्ञात है कि हमारी उत्कट इच्छा है कि हमें ऐसे भारतीयों की आ्रावश्यक्रता है 
जो अपने स्वभाव तथा विद्या द्वारा अपने देश के शासन में उच्चतर पदों पर रखने 
योग्य हों । तुम्हारे प्रान्त की शिक्षा में ऐसे व्यक्ति उत्पन्न करने की ज्ञमता नहीं । 
प्रधान प्रांत (बंगाल) में मारतीय उच्च वर्गों को अंग्रेजी भाषा तथा योद्पीय साहित्य 
झोर विशनों की शिक्षा देने का प्रयास किया गया था । वहाँ इन प्रयापतों को 
इतनी सफलता मिली कि उनकी काय श्रवधि के थोड़े होते हुये भी वह अत्यन्त 
संतोषजनक है तथा यह प्रयास भारतीयों में सम्य योरुपीय भावनाओं के फैलाने 
की व्यवहाारिकता की आशा का पृष्टीकरण करते हैं । हमारी अभिलाषा ह कि 
इसी प्रकार के प्रयत्न तुम्हारे प्रान्त में भी हों |?! * 

वास्तव में अ्रँग्रेज शासकों का भारत में प्रमुख हित राजनेतिक था। वह नहीं 
चाहते ये कि यहाँ के जन-साधारण में उपयोगी शिक्षा का शीघ्र प्रचार किया जाय 
तथा उनके अ्रन्दर राजनैतिक जाणति उत्पन्न करके उन्हें उनके अधिकारों तथा ऋम- 
ताओों से परिचित करा दिया जाय | यही कारण था कि उन्होंने केवल उञ्चवर्ग के 
लोगों को शिक्षित करने का निश्चय किया था | उश्बवर्ग के लोग बहुधा प्रत्येक देश 
पल कलम आज तिल लि लप2एम4 2 कम कर कक ब 2 कफ लि लक कक आफ दे कप 


१ के० एस० वकौल द्वारा-एज्यूकेशन इन इंडिया में उद्धृत । 
२. एच० दापं-सिलेक्शंस फ्रौम एज्यूकेघनल रिकाइ्स भाग १ पृष्ठ १७५६-८० । 
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में निम्नस्तर को कही जाने वाली जनता का शोषण करके उसके ऊपर अपना 
जीवन निर्भर करते हैं। भारत में मी यही अवस्था थी। इन उच्चवर्ग के लोग! के 
आर्थिक स्वार्थ भी इसी में थे कि वह अँग्रजों के इस षड़यंत्र के कार्यवाहक बन कर 
उनकी नीतियों का समर्थन करें । वस्तुतः ब्रिटिश सरकार एक ऐसे वर्ग का निर्माण 
करना चाइती थी-जैसा कि कम्पनी के संचालकों के उपयुक्त विवरण से प्रकट होता 
है-जो कि उनके शासन-भवन के स्तम्म बनकर जनता के शोषण में उन्हें सहायता 
दें । सरकार इस स्वामिभक्ति के लिये अ्रपने इन 'उच्चवर्ग! के दार्सो के समक्ष कुछ 
प्रलोभन रख देती थी और इस प्रकार इत्हें देश पर शासन करने तथा उसका 
शोषण करने का सहायक यंत्र बनाती थी | इसी नाति को सरकार ने बंगाल में भी 
अपनाया था जहाँ उसे पर्याप्त सफलता मिली । अपनी इस सफलता से उत्साहित 
होकर उसने अपने इस सिद्धान्त को सम्पूर्ण देश पर लागू किया और यही कारण 
था कि टाम्स मुनरो को जिसने जन-शिक्षा के लिये एक उदार योजना बनाई थी, 
कम्पनी ने आदेश दिया कि वह बंगाल की भाँति, जहाँ राजा राममोइन राय 
जैसे “देश सेवी! भारतीय शिक्षा के स्थान पर पाश्चात्य 'लाभदायक? शिक्षा को 
स्थानापन्न करने के लिये संघर्ष कर रहे थे, मद्रास में भी उच्चवर्ग में पाश्चात्य 
शञान-विज्ञान का प्रसार करें | इस प्रकार उच्चवर्ग को शिक्षा देकर यह धारणा 
करना कि शिक्षा उच्चवर्ग से छुन कर निम्न वर्गों तक पहुँच जायगी भारतीय शिक्षा 
के इतिहास में 'शिक्षा छुनेने का सिद्धान्त” ( [री।08007 ४0609 ) के नाम 
से प्रसिद्ध है जिसका वर्णन आगे चल कर किया जायगा । 


गेर-सरंकारी प्रयत्न 


इस प्रकार देश में श्८१३-३३ ई० तक की शिक्षा प्रगति में राजकीय 
प्रयलत अधिक सगहनीय नहीं रहे । शिक्षा एक परोक्षण काल में होकर गुजर रही 
थी अतः यह स्वाभाविक ही था कि प्रगति मंद रहती । किन्तु इन सरकारी 
प्रयासों के समानान्तर ही गैर-सरकारी प्रयास भी जारी ये जिन्हें प्रधानतः दो 
भागों में विभक्त किया जा सकता हैः १--मिशनरी और २-गैर-मिशनरी | 
आगे की पक्तियाँ में हम इन्हीं का उल्लेख करेंगे । ; 


१-मिशनरी शिक्षा प्रयत्न (१८१३-३३ ६०) 

सन्‌ १८२३ ६० तक मॉरतं में कंग्पनी सरंकार अपने राज्य को ढकढ़ और 
स्थायी करने में ईस प्रकार फैंसी रही कि शिक्षा की समस्या उसके समक्ष गौण 
रही | इधर भारत में आधुनिक पाश्चात्य शिक्षा की माँग उत्तरोत्तर बढ़ रही 
थी। १८१३ ६० के आशा पत्र ने अ्रग्रेजी-मिशनरियों के लिये भारत के द्वार 
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खोल दिये ये । फलतः यहाँ कई धरमंप्रचारक मंडलियाँ आई और इन्हीं धम- 
प्रचारकों ने अश्रपने धार्मिक उद्देश्यों से भारत में शिक्षा का कार्य अपने हाथ में 
लिया जिससे जनता की माँग की भी पूर्ति हुई और ईसाई धर्म का प्रचार भी 
बढ़ा । यह निर्विवाद है कि शिक्षा प्रचार इनका प्रत्यक्ष उद्देश्य नहीं था । वह 
तो धर परिवर्तन करना चाइते थे | श्रतः शिक्षा के द्वारा ही वह निम्न तथा 
उच्च वर्गों के सम्पक में आकर उन्हें प्रभावित कर सकते थे। इसके अ्रतिरिक्त 
धर्म परिवर्तित लोगों के साथ अपना सम्बन्ध स्थायो करने के लिये भी उनको 
शिक्षा का प्रबन्व श्रावश्यक था । साथ ' ही उन्हें ऐसे सहायक धर्म प्रचारक भी 
तैयार करने थे जो भारतीय जनता में से ही हों। इन सब उद्देश्यों की धर्ति के 
लिये उन्हें शिक्षा-सम्बन्धो कार्यों को श्रपनाना पड़ा | किन्तु इतना अश्रवश्य हे कि 
उनके इस प्रयत्न से देश में शिक्षा की बहुत उन्नति हुईं। उनकी प्रारम्मिक नीति 
देशी भाषाश्रों में शिक्षा देने की थी। देशी भाषाश्रों में उन्होंने पाव्य-पुस्तकें, 
शब्दकोष तथा ब्याकरणों की रचना करके एक ऐसा सराहनीय कार्य किया 
जिसके लिये भारत उनका चिर ऋणी रहेगा। धर्म-प्रचार के उनके जोश मे 
शिक्षा-उन्नति में भी उन्हें उसी जोश के साथ लगा दिया। यह बात भी सर्वमान्य 
है कि उन्हीं के प्रयत्नों के फलस्वरूप १८१३ ई० के आशा पत्र में शिक्षा सम्बन्धी 
धारा जोड़ी गई थी 
.. इस प्रकार श्प१३ ई० के बाद जो जो मिशनरियाँ भारत में आई' उनमें 
“जनरल बप्टिस्ट मिशन सोसाइटी,” 'लन्दन मिशनरी सोसाइटी,” 'चचे मिशनरी 
सोसाइटी,! 'वैसलियन मिशन! तथा 'स्कॉच मिशनरी सोसाइटी” प्रमुख हैं। 
इन्होंने भिन्‍न २ प्रान्तों में अपने कार्य को प्रसारित किया। 
बंगाल--जैसा कि पीछे कहा जा चुका है बंगाल में सीरामपुर में बैप्टिस्ट 
मिशन ने धर्म प्रचार बड़ जोरों से प्रारम्भ किया था। १८५१४ ई० में उन्होंने 
लगभग १४ स्कूल खोले | सीरामपुर का छापाखाना सराहनीय कार्य कर ही रहा था । 
समाचार दपंण' नामक एक समाचार पत्र भी उन्होंने निकाला | १८१८ ई० 
में सोरामपुर कालेज की नींव डाली गई जिसका प्रमुख उद्देश्व भारतीय तथा 
अधगोरों को धम प्रचार की दीक्षा देना था। भारत में यह प्रथम मिशन कालेज 
था |# इसके अतिरिक्त 'लदन मिशनरी सोसाइटी” के एक प्रमुख कायकरत्ता ने 
चिनसुरा में ३६ प्रारम्भिक शिक्षा के स्कूल खोले जिनमें ३,००० बच्चे पढ़ते थे । 
“वर्चे मिशनरी सोसाइटो' के कप्तान स्टीबर्ट ने वर्दबान में १० वर्नाक़्यूलर स्कूल 
खोले जिनमें लगभग १००० बच्चे पढ़ते थे। भवानीपुर तथा बरहमपुर में भी 
स्कूल खोले गये । १८२० ई० में शिवपुर में बिशप कौलेज की स्थापना हुई । 


#एस० एन० मकर्जी--ए ज्यकेशन इन इंडिया | 
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बंगाल में मिशनरियों के कार्यों को १८३० ई० में स्कराठलेंड के निशनरी अ्लै+$इर 
डफ के आगमन से बड़ा प्रोत्साइन मिला। उसके अथक प्रयासों मे बंगाल में 
अंग्रेजी शिक्षो का भी प्रचार हुआ | डफ जगदूगुरु मारत को "मुक्ति! का पाठ 
पढ़ाने श्राया था | उसके मतःनुसतार भारतीयों की मोक्ष पश्चिम तथा बाइबिल? 
की कृपा पर ही अवलम्बित थी। १८३४ ई० में एक भाषण में उसने कहा था 
कि “पाश्चात्य ज्ञान की प्रत्येक शाखा हिन्दू धर्म के फिंसी न किसी भाग का 
विध्बंस करेगी, इस प्रकार हिन्दू धर्म के विशाल फिन्तु भद्दे भवन में से एक एक 
ईंट नीचे गिर जायगी। और जब तक कि हमारी शिक्षा की विशाल योजना 
पूर्ण होगी, सम्पूर्ण भवन खंड खंड होकर धराशायी हो जायगा; यहाँ तक क्रि 
एक खंडित टुकड़ा भी शेष नहीं बचेगा।”" डफ ने कलकत्ता में स्काटिश चच 
कालेज भी स्थापित किया, जहाँ शिक्षा का माध्यम अंग्रेजी था तथा बाइबल 
अनिवाय थी | ह 

डफ़ का उल्लेख करते हुए एक अमेरिकन विद्वान ने लिखा है कि “भारत में 
निम्न गंगाघाटी में शिक्षा-रहूप के विकास में सन्‌ १८३० ई० एक महत्त्वपूर्ण वर्ष है । 
इस वर्ष अलैक्जैंडर डफ, एक उत्साही भिशनरी, भारत आया | बंगाल में उसके 
मिशनरी स्कूलों के काय व प्रयास विशाल थे | उसके श्रनुगामी उम्र ये तथा शिक्षा 
को, विशेषतः उच शिक्षा को, वह धम प्रचार का यंत्र समझता था |? २ 

बम्बई - १८१५ ई० में अमेरिकन मिशन ने बम्बई में एक स्कूल लड़कों के 
लिये तथा १८२४ ई० में लड़कियों के लिये खोला। कोंकण में १८२२ ई० में 
'सकराटिश मिशन! ने अपना कार्य प्रार्म्म क्रिया | १८२६ ई० में डा० विल्सन ने 
लड़कियों के लिये एक स्कूल बम्बई में खोला | इसक अतिरिक्त सूरत में भा कुछ 
स्कूल खोले गये । इस प्रकार बम्बई में भिशनरियों का शिक्षा-कार्य इतना व्यापक 
नहीं या जितना कि बंगाल में । क्‍ 

मद्रास--औच्च मिशन सोसाइटी ने मद्रास में १८१५ से १८३५ ई० तक बहुत से 
स्कूल खोले | श्रकेले तिनेवली में १०७ स्कूल ये जिनमें २८८२ विद्यार्थी पढ़ते थे | 
१८१७ ई० में इग ने £ स्कूल खोले जिनमें २८३ विद्यार्थी पढ़ते थे। 'बैसलियन- 
मिशन? ने भी १८१६ ई० में मद्रास में कुछ स्कूल खोले | इसके अतिरिक्त कुम्मकोनम, 
चित्त्र, सलेम, कोइम्बदर, विजगापट्टम, कडापा तथा जिलारी इत्यादि श्रन्य स्थान 
मद्रास प्रान्त में और थे जहाँ मिशनरियों ने अपने स्कूल स्थापित किये। डक 
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(१८३० ई०) तथा जौन विल्सन (१८२६ ई०) ने भी मद्रास में अपने शिक्षाकेन्द्र 
स्थापित करके ईसाई धर्म का प्रचार किया । 

इनके अतिरिक्त श्रजमेर भी एक प्रमुख केन्द्र था जहाँ इसाइयों ने “लंकास्ट्रियन« 
प्रणाली? पर स्कूल खोले | सन्‌ १८२३ ई० में वहाँ चार स्कूल थे जिनमें १०० विद्यार्थी 
थे। चार वर्ष उपरान्त चारों स्कूल मिला कर एक स्कूल बना दिया गया। इसी 
प्रकार चर्च मिशनरी सोसाइटी? ने वर्दवान, श्रागरा, मेरठ, बनारस, आ्राजमगढ़ 
तथा जौनपुर में भी अपने प्रचार केन्द्र स्थापित करके वहाँ स्कूलों की व्यवस्था की | 
बम्बई प्रान्त में नासिक भी एक केन्द्र था। 

इस प्रकार धर्म अचार के लिये इन मिशनरियों ने शिक्षा को साधन बनाया | 
उन्होंने पाठ्य पुस्तकें छापीं, स्कूलों में घंटे नियत कर दिये | इतवार छुट्टी का दिन 
था । इससे पृ्व प्रत्येक स्कूल में देशी शिक्षा पद्धति के अनुसार सम्पूर्ण विषयों तथा 
कक्षाओं के लिये एक ही शिक्षक रहता था। किन्तु इन्होंने श्राधुनिक ढग १र एक 
से अधिक शिक्षकों के रखने की व्यवरुथा की | इस प्रकार इस काल में एक नये 
शिक्षा संगठन को रूप मिला जिसका श्रेय मिशनरियों को है । 
२-गैर-मिशनरी प्रयास (१८१३-३३ ६०) 

पैंगाल--बंग।ल मं सरकारी तथा मिशनरी :यत्नों के साथ ही साथ जनता का 
व्यक्तिगत प्रयत्न भी शिक्षा प्रसार में लगा हुआ था | ब्रह्मसमाज के प्रवत्तेक राजा 
राममोहन राय तथा डैबिड हेयर, राधाकान्त देव और सर एडवर्ड द्वाइड ईस्ट 
इत्याद मदहानुभावों के नाम इसत्षेत्र में विशेष रूप से उल्लेखनीय हैं | राजा राम- 
मोइन राय प्रथम मौरतीय थे जिन्होंने पाश्चात्य सभ्यता, ज्ञान तथा विज्ञानों को 
सराहना की | इन विज्ञानों के द्वारा वह भारत में भी सांस्कृतिक ज़ागरण लाना 
चाहते थे । यद्रपि यह सं'कृत तथा बंगाली के भी ज्ञाता थे किन्तु प्राच्य साहित्य 
तथा प्राज्य भाषाओं को यह देश के लिये हानिकारक समझते थे । डेविड देयर 
एक धनी घड़ीसाज़ था। कलकत्ता के निकट वह एक प्राइमरी स्कूल भी चला 
रहा था और अपने अनुभव के आधार पर इस निष्कर्ष पर पहुँचा था कि अधिक- 
तर भारतीय बालकों में अँग्रे जी पढ़ने की माँग है । सर एडवर्ड द्वाइड ईस्ट बंगाल 
, के चीफ जस्टिस तथा राजा राममोहइन राय के मित्र थे । १४ माचे १८१६ ई० 
को इन लोगों ने एक सभा की जिमपमें एक अंग्रेजी स्कूल खोलने की योजना पर 
विचार किया ज़िसका उद्देश्य “हिन्दुओं के पुत्रों को योख्पीय तथा एशियाई 
भाषाओं तथा विजशानों की शिक्षा देना था। इस योजना को कार्यान्वित करने 
के लिये तत्काल ही ४०,०००) र० चंदा कर लिया गया। इस प्रकार २० 
जनवरी १८१७ ई० को महाविद्यालय (हिन्दू कालेज) को नींव पड़ी। सन्‌ 
श्८२४ ई० में जाकर इसे सरकारी सहायता भी मिलने लगी। इसमें अंग्रेजो, 
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नीति-शास्त्र, व्याकरण, हिन्दुस्तानी, बंगला, गणित, इतिहास, भूगोल तथा 
ज्योतिष पढ़ाये जाते थे | कुछ ह्टी दिनों में हिन्दू कालेज़ ने श्राशातीत उन्नति कर 
ली | १८२६ ई० में इस कालेज में १६६, विद्यार्थी १८२७ ई० में ३७२ तथा श्८र८ 
ई० में ४३७ विद्यार्थी शिक्षा गते थे ।* किन्तु यद्द बात ध्यान देने योग्य है कि इसमें 
संस्कृततथा फारसी भाषा का बहिष्कार कर दिया गया। यह वास्तव में एक मूलभूत 
गलती थी क्योंकि ऐसा करने से पाश्चात्य और प्राच्य सम्यताओ्रों के सम्मिश्रण 
का सुश्रवृसर जाता रहा | 


हिन्दू कालेज़ के अ्रतिरिक्त श्रन्य प्रयत्न भो किये गये। १८१७ ई० में 'कलकत्ता 
स्कूल-पुस्तक समाज? स्थापित क्रिया गया जिसने बिना मूल्य या नाममात्र मूल्य पर 
पुस्तकें छापीं। १८२१ ई० तक लगभग १ लाख २६ हन्ार पुस्तकें प्रकाशित हो 
चुकी थीं | सरकार ने भी ७०००) रु० का दान इस समाज को दिया | १८१६ ई० 
में कलकत्ता विद्यालय समाज? की स्थापना हुई जिसका उद्देश्य बंगाल प्रान्त में 
अंग्रेजी तथा त्रृंगला के स्कूल स्थापित करना था | सन्‌ १८२१ ई० तक इस समाज 
ने ११५ स्कूल खोले जिनमें ३८२८ विद्यार्थी ये। श्यर३ ई० में सरकार ने इन 
स्कूलों की सहायता के लिये ६०००) -र० वार्षिक की स्वीकृति दी। इस़ प्रकार 
यह दोनों समाज मिलकर १८३३ ई० तक सराहनीय कार्य करते रहे । 

वम्बई--बम्बई प्रान्त में इस काल में शिक्षा विकास का श्रेय अधिकांश में 
व्यक्तिगत प्रयत्नों को ही है । १६१५ ई० में इंगलेंड के चर्च के सदस्यों ने दम्बई 
राज्य के अन्तर्गत निधधनों की शिक्षा उन्नति के लिये एक समाज? की स्थापना की 
ज़िसका प्रधान उद्देश्य यूरोपीय सैनिकों के बच्चों को शिक्षित करना था। इस 
समाज ने बहुत से स्कूल सूरत, थाना तथा बम्बई में खोले। धर्म उपदेशों का 
श्रवण वेकल्पिक होने के कारण बहुत से हिन्दू, पारसी तथा मुसलमान बालक 
भी इन स्कूलों में जाने लगे । झ्रागे चलकर यह समाज़ “बम्बई शिक्षा समाज' 
के ताम से कार्य करने ल्वगा। सन्‌ (२० ई० तक इसने चार स्कूल भारतीय 
बालकों के लिये खोल दिये जिनमें २५० विद्यार्थी थे। सन्‌ १८२० इईं» में ऐरेलफिं- 
टन के प्रयृत्नों से इस समाज के अन्तर्गत एक समिति स्थापित हुई ज़िसका नाम 
भ्राखीव्र डिक्चाज्ब तथा पाव्य-पुत्तक समिति! था। इस समिति के दो उद्देश्य 
ये: ६८-प्लारतीय बालकों के लिये प्रचक्षित स्कूलों का सुधार तथा नये स्कूल 
डोलज़ा और २---स्कूल् में पढ़ने वाले भारतीग्र ब्राल्लकों के लिये प्रात्य-पुस्तरक 
दैग्ार क़रना । बम्बई शिक्षा समाज इस प्रकार शिक्षा की उन्नति कर रहा ग्रा। 
एन (२७ हूँ० में जाकर डद्नने बड़तनई भारतीय .शिक्षालस्र-पुस्वक तथा [गेक्षा- 
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लय समाज! की स्थापना की जो कि १८२७ में बम्बई भारतीय शिक्षा समाज * 
के नाम से प्रसिद्ध हुर। इस समाज ने भारतीय बालकों की शिक्षा की पर्याप्त 
उन्नति को | अपनी स्थापना के उपरान्त ही इस समाज ने तत्कालीन शिक्षा श्रवस्था 
को जाँच पड़ताल कराई जिसके अनुसार इसने मालूम क्रिया कि उचित पुस्तकों तथा 
शिक्षकों का श्रभाव, गलत शिक्षण-विधि तथा धन का अ्रभाव इत्यादि प्रमुख 
कठिनाइयों थीं जो क्रि प्रान्त की शिक्षा-उन्नति में बाधक थीं | फन्नतः देशी 
भाषाओं में श्रच्छी पाठ्य-पुस्तकों के छुपने को व्यवस्था को गई । शिक्षकों 
की दीक्षा के लिये ६ शिक्षक मराठी; गुजराती, कनाडी तथा उद्‌ में दीक्षित 
किये गये । कुछ श्रेंग्रेजी स्कूलों के खोलने की भी समिति ने सिफारिश 
की | बम्बई शिक्षा समाज? ने समिति की इन सिफारशों को मान लिया तथा 
सरकार से स्क्रूल खोलने के लिये सहायता की माँग की । ऐलफिस्टन ने अपना एक 
विवरणा-पत्र भी प्रस्तुत किया जिसके फल स्वरूप समाज को ६००) र० मासिक की 
सहायता सरकार से प्रास हुईं । इस सहायता के उपरान्त इसने बड़ी उन्नति की । 
श्य२६ ई० में समाज ने २४ दीक्षित शअ्रध्यायकों को अपने वर्नाक्यूलर स्कूलों में से 
सरकारी प्रायमरी स्कूलों में भेजा । लगभग २ लाख रुपये व्यय करके बम्बई शिक्षा 
समाज ने लगभग ४० इजार पुस्तकें भी छापीं | अन्त में समाज ने कुछ अंग्रेजी 
स्कूल भी खोले तथा बम्बई में चिकित्सा तथा इजिनियारिंग कौ कक्षायें भी 
प्रारम्भ कीं । 
मद्रास--हस प्रान्त में शिक्षा को गेरभिशनरी प्रात्साइन बहुत कम मिला। 
मैसूर का राजा बैंगलौर के अंग्रेजी स्कूल के लिये ३४५०) रु० वार्षिक सहायता 
देता था। 'मद्रास शिक्षालय समाज? को सरकार की ओर से ६०००) रु० वार्षिक 
सहायता मिलती थी। पतचिएप्पा जोकि एक धनवान हिन्दू था, उसने अ्रपनी मृत्यु 
के उपरान्त ४ लाख रु० दान के लिये छोड़ा था, किन्तु इस धन का उपयोग १८४२ 
६० में जाकर ही हौं सका और गरीब विद्यार्थियों के लिये अंग्रेजी, तामिल तथा 
तैलगू के स्कूल खुल सके । बाद में इस धन राशि में से कुछ छात्रबृत्तियोँ भी प्रदान 
की गई | 
उत्तर प्रदेश - इसके अतिरिक्त उत्तर प्रदेश और दिल्ली में भी ब्यक्तिगंत 
दानियों ने शिक्षा के हेतु को आ्रागे बढ़ाया। सन्‌ १८१८ ई० में बनारस में 
श्री जयनारायण घोषाल ने जयनारायण स्कूल के लिये २० हजार रुपये दान 
दिये । यह श्रैंग्रंजी स्कूल था जिसमें फारसी, बंगला तथा हिन्दुस्तानी भी पढ़ाई 
'ज्ञाती थी | सरकार की ओर से भी इस स्कूल को हे हजार रु० का वार्षिक 
अनुदान प्रात हुश्रा। सन्‌ १८२५४ ६० में जयनारायण धोषाल के सुपुन्न ने २० 
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हजार रुपये और दान देकर इस स्कूल को सहयोश दिया | सन्‌ श्दरष ई० 
में आगरा के संसक्षत कालेज की आगरा कालेज के किया गया । इसका श्रेय 
श्री गंगाघर शास्त्री को है | उन्होंने अपनी १३ लाख की संपत्ति, जिप्को 
वार्षिक आय २० हजार रुपया है, कालेज को दान देदी। आगरा कालेज 
उत्तरी भारत की सबसे पुरानी शिक्षा संस्थाओ्रों में से है तथा सर तेज बहादुर 
सप्र्‌ श्रौर मोती लाल नेहरू जैसे उच्च कोटि के विद्वान व नेता उत्पन्न करने का 
श्रेय इसे उपलब्ध है। दिल्ली में प्रारम्मिक शिक्षा का प्रोत्साइन व्यक्तिगत 
'रूप से किया गया। इनमें श्री डक्‍ल्यू फ्रेजर के प्रयत्न विशेष उल्लेखनीय 
हैं। सन्‌ १८२६ ई० में नवाब इस्लामइउद्दौला ने दिल्‍ली कालेज के लिए १ लाख 
७० हजार २० का दान देकर उच्च शिक्षा को प्रोत्साहन दिया । 


पाश्चात्य-शिक्षा प्रणाली की प्रगति 


* बंगाल, मद्रास तथा बम्बई प्रान्तों में शिक्षा ने १८२३ ई० के उपरान्त अच्छी 
प्रगति की । बगाल में हिन्दू कालेज शअ्रँग्रेजी के लिए श्रान्दोलन कर रहा था । 
परिणामतः देश में बहुत अ्रँग्रजी स्कूल खुले। डा० डफ के द्वारा चलाया हुआ 
पाश्चात्य शिक्षा व रम्यता प्रचार-श्रान्दोलन भी अ्रपना प्रभाव उत्पन्न कर रहा था | 
अँग्रेजी का राजनैतिक व आ्राथिक महत्त्व बढ़ता ही जा रहा था, फन्नतः उच्च व 
मध्य वर्गों द्वारा इसकी माँग बढ़ी । प्राचीन रुढ़ियाँव परम्पराये' हटने लगीं 
श्रौर लोगों के विचारों में क्रांतिकारी परिश्रतंव होने लगे। श्रँग्रेजी पढ़े हुए 
भारतीय अ्रपनी प्राचीन सभ्यता से ध्रणा करने लगे ओर अपने ही दश में स्वयं 
को एक विचित्र जोव समभने लगे। उन्होंने हिन्दू धर्म का पूर्णतः परित्याग कर . 
दिया ।? यह लोग अ्रषिकांश में हिन्दू कालेज के विद्यार्थी थे। उधर छापेखाने 
ने भी शिक्षा-त्ेत्र में क्रान्ति कर दी। प्राचीन अलभ्य ग्रन्थ श्रब जन-साधारण के 
लिये सुलभ हो गये। एक विशाल स्तर पर पार्चात्य-साहित्य का सजन हुआ 
जिसने दीधकाल से चली आ्राने वाली जीवन की शुष्कता को नष्ट करके जीवन को 
एक नवीन समीरण के भफ़ोरों से हरा भरा करके स्फुरित कर दिय।। इसके 
प्रतिरिक्त एक दल सुधारकों तथा दूसरा रूढ़िवादियों का भी था । सुधारकों ने 
पाश्चात्य तथा प्राच्यशिक्षा के मध्यम मार्ग को अपनाया | 
बंगाल की भांति बम्बई तथा मद्रास में भी शिक्षा ने १८२३ ई० के उपरांत 
प्रगति की । बम्बई में ऐलफिस्टन जैसे योग्य तथा सात्त्विक परोपकारी शासकों के 
संरक्षण में देशी भाषा व शान और अंग्रेजी तथा पाश्चात्य विशानों दोनों की ही 
आशाजनक उन्नति हुईं | बम्बई निवासियों ने ऐलफिंस्टन की स्मृति अमर करने के 
लिये दो लाख रुपया इकट्ठा करके उसके नाम से एक स्कूल की स्थापना की । कम्पनी 


के संचालकों ने भी दो लाख रुपया दान दिया और १८३४ ई० में 'ऐलफिंस्टन 
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इंस्टीव्य ट' की स्थापना की । मद्रास में भी अंग्रेजी का प्रचार दिन प्रति दिन बढ़ता 
जां रहा था | उधर लोक शिक्षा समिति भी अंपनी शिक्षा योजनाओं को कार्यान्वित 
कर रही थी | कम्पनी के संचालक भी अरब राजनैतिक उद्देश्यों से प्रभावित होकर 
शिक्षां का उद्देश्य 'राजकार्यों के लिए योग्य व्यक्ति उत्पन्न करना' बताने लगे । 
फलंत अँग्रेजी का प्रचार और भी श्रधिक बंढ़ा । विलियम बैंटिक के गवर्नर जन- 
रले नियुक्त हो जाने पर भारत की शिक्षा नीति जो अब तक अनिश्चित व अस्थिर 
थी, स्थिर होने लगीं। अपने २६ जून १८२६ ई० के पत्र में, जो उसने लोक शिक्षा 
संमितिं के नाम लिखा था, स्पष्ट कर दिया कि उसका विचार अ्रँग्रंजी को 
क्रमशः तथा अ्रन्ततोगत्वा सम्पूर्ण देश में व्यवह्ारिक राजभाषा बनाने का है । ऐसा 
ही हुआ जिसका वंर्णन हम शआ्रागे के अ्रध्याय में देखेंगे । 


१८३३ का ओज्ञापत्र 

बीस वर्ष के उपरांत कम्पनी ने १८३३ ई० में अपना आज्ञापत्र जारी किया। 
इसके श्रनुसार मारत में सभी देशों की मिशनरियों को अपने काय चलाने की पूर्ण 
स्वतन्त्रता मिल गई | दूसरे, इस आज्ञापत्र ने यह सिद्धांत भी घोषित कर दिया कि 
कोई भी मारतवासी तथा सम्राट का कोई भी स्वाभाविक प्रजाजन अपने धम, जन्म- 
स्थप्न, वंश तथा वर्ण के आधार पर किसी भी स्थान तथा पद को प्राप्त करने से 
रोका न जाय |? इससे अंग्रेजी शिक्षा का अचार सभी वर्गों में श्रवाध गति से बढ़ने 
लगा । इस पत्र के द्वारा बंगाल के गवनेर का अधिकार श्रन्य प्रांतों की सरकारों पर 
भी कर दिया गया जिसके द्वारा उसे अपनी नीतियों को लागू करने का अधिकार 
भारत के अ्रन्य भागों पर मी मिल गया। शिक्षा-अनुदान को एक लाख रुपये से 
बंढाकर १० लाख कर दिया गया जिससे शिंक्षा के विकास कौ आशा बँध गई । 
अन्त में इस श्राशापत्र के हारा गवर्नर-जनरल की कार्डँसिल में एक चौथां सदस्य 
( कानून संदध्यं ) भी बढ़ा दिया गया। इस पद पर सर्वेपथम लाड' मैकाले की 
नियक्ति हुई जिसने भारतीय शिक्षा के इतिहास में एक श्रत्यन्त महत्त्वपूर्ण अ्रध्याय 
जोड़ दिया | 


नवाँ अध्याय 


संघषे की समाप्ति ओर शिक्षा का ऑग्लोयकरण 
( ९८३४५ से १८४५३ इ० तक ) 
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प्राच्य-शास्त्रीय शिक्षा के समथेक 
१६ वीं शताबिद के प्रारम्भ से ही एक संघर्ष चला श्रा रद्दा था कि भारत में 
संस्कृत, अरबी तथा फारसी के माध्यम के द्वारा प्राच्य-शान का प्रचार किया जाय 
अथवा अंग्रेजी भाषा द्वारा पाश्चात्य साहित्य व विज्ञानों का | “लोक शिक्षा समिति? 
में पहिले से ही प्राच्य-शिक्षा समथक्रों का बहुमत था | इनके नेता श्री एच० टी० 
प्रिंसेप थे जो कि बद्धाल प्रान्त में शिक्षा विभाग के सैक्रेट्री थे। प्राच्य-मत के 
समर्थकों ने १८१३ ई० के आशा-पत्र की ४३ वीं धारा, जिसके अनुसार एक लाग्ख 
रुपया साहित्य के विकास तथा विद्वान भारतवासियों के प्रोत्साहन के लिये और 
ब्रिटिश भारत के निवासियों में विज्ञानों के प्रचार तथा प्रसार के लिये, अलहदा 
रख दिया था, उसकी व्याख्या इस प्रकार कीः “वह साहित्य जिसके विक्रास का 
उल्लेख किया गया है उसका अर्थ दो महान जातियों--हिन्दू-मुस ज्ञमानों के साहित्य 
से है।”, ..... विज्ञानों के प्रचार व प्रसार के विषय में भी इन लोगों का मत था 
कि वह संस्कृत और अरबो फारसी में पढ़ाये जाने चाहिये | उनकी राय में भारत- 
वासियों में पाश्चात्य विज्ञानों के प्रति पर्याप घ्रणा थी अतः अपने देश की प्राचीन 
भाषाओं में ही वह स्वीकार किये जा सकते थे | इन उद्देश्यों को ध्यान में रखते हुए 
प्राच्य शिक्षा के स्कूलों के द्वारा वे संस्कृत व फारसी के ज्ञान तथा संस्कृति को 
जीवित रखना चाहते थे। अतः उन्होंने इनके प्रोत्साइन के लिये क्षात्रइृत्तियाँ दीं, 
संस्कृत, श्ररबी-फारसी के अनेक ग्रन्थ छापे तथा झअँग्रेजी विशानों और साहित्य- 
ग्रन्थों के अनुवाद प्राच्य भाषाओं में कराये । अँग्रेजी को वह शिक्षा का माध्यम रखने 
को तैयार नहीं थे । प्राच्य ज्ञान के प्रचलित स्कूलों ' जैसे कलकत्ता मदरसा तथा 
बनारस संस्कृत कालेज जैसी संस्थाओं की भी सुरक्षा चाहते ये | पिरिंसेप के मत में 
कलकत्ता मदरसा वारेन हैस्टिज्ञज का स्मारक था और इसका तोड़ना विश्वासघात 
के समान था। तथा यही एक ऐसी संस्था थी जिसके द्वारा बद्धाल के मुसलमानों 
से सम्पक बना हुआ था । प्रिन्सेप ने यह भी तक दिया कि भारतीय कभी भी 
ज भाषा के विद्वान नहीं हो सकते । यद्यपि उसका यह कथन अ्रसत्य था 


शा 
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क्योंकि भारतीय दिन-प्रतिदिन इस बात का प्रमाण देते जा रहे थे कि वह अंग्रेजी 
के प्रकांड पणठत हो सकते हैं। तो इस प्रकार के दुछ तर्कों के द्वारा इन लोगों 
ने भारत में शिक्षा का माध्यम संस्कृत, अरबी तथा फारसी रखने की सिफारिश 
की तथा प्राच्य संध्कृति की सुरक्षा के लिये प्रयत्ञ किये। ै 
पाश्चात्य शिक्षा के समथेक 

किन्तु पाश्चात्य शिक्षा के समर्थकों का कहना था कि प्राच्य-शिक्षा-पद्धति 
सुस्त व द्वानिप्रद है | वह नहीं चाहते थे कि भारत के पुराने टूठ पर योरप की 
नई कोंपलों की कलम लगाई जाय । अ्रतः उन्होंने अंग्रेजी भाषा के माध्यम के द्वारा 
पाश्चात्य विज्ञानों और साहित्य का भारतवासियों में प्रसार करने का समथंन 
किया । उनका दृढ़ विश्वास था कि भारताय योरुपीय ज्ञान को सम्पादित करना 
चाहते हैं तथा अँग्रेजी के लिये भी उनमें बड़ी मांग है। श्रतः वह चाहते थे कि 
शिक्षा के लिये अनुमानित सम्पूण धन-राशि पाश्चात्य शिक्षा पर ही व्यय की 
जाय | क्‍ 

इस प्रकार हम देखते हैं कि प्राच्य तथा पाश्चात्य दोनों मतों के समथंक इस 
बात पर एक मत थे कि देशी भाषाश्रों को शिक्षा का माध्यम न बनाया जाय 
क्योंकि वह बड़ी अविकसित तथा गँवारू' थी तथा उनमें 'उदार शिक्षा के लिये 
न तो पर्याप्त साहित्यिक और न वैज्ञानिक ज्ञान' हो था। वह इस बात पर भी एक 
मत थे कि केवल उच्च और मध्यवर्ग को ही शिक्षित किया जाय क्योंकि जन- 
साधारण को शिक्षित करने के लिये सरकार के पास पर्याप्त घन नहीं है, साथ ही 
उच्चवर्ग के शिक्षित होने से उनके सम्पक से जनता के निम्नवर्गों में भी शिक्षा 
छुन-छन कर पहुँच जायगी । 
के थी 
मेंकाले का विवरण पत्र तथा उसके परिणाम 

इसी समय जबकि उपयुक्त विवाद जोरों पर था १० जून, १८३४ ई० को लाड 
मैकाले गवर्नर जनरल की कांउसिल का कानून-सदस्य बनकर आया। यह बड़ा 
विद्वान, सफल लेखक तथा धारावाहिक व्याख्यानदाता था । मैकाले को 'लोकशिक्वा 
समिति' का प्रधान भी नियुक्त कर दिया गया। इसकी नियुक्ति के समय से ही 
भारतीय शिक्षा इतिहास में एक नया अध्याय खुलता है। मैंकाले इंगलेंड में 
उस युग की उपज था जबकि श्रँग्रेजों के साहस बढ़े हुए थे | वह संसार की 
सांस्कृतिक और राजनैतिक विजय करने निक्रल पड़े थे तथा अपनी भाषा तथा 
संस्कृति को संसार में सर्वोत्तम समभते थे । मेंकाले इन्हों संस्कारों को लेकर भारत 
उतरा था । 

कानून सदस्य की हेसियत से सरकार ने उससे यह कानूनी सलाह मांगी थी 
कि क्‍या १० लाख रुपये की धन राशि प्राज्य शिक्षाओं के अतिरिक्त और किसी 
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प्रकार भी खर्च को जा सकतो है तथा श्८ू१३ ईं० के आश्ञा-पत्र की शिक्षा सम्बन्धी 
घारा की वास्तविक व्याख्या क्या है? मैकाले से अवश्य ही सम्पूर्ण देश के लिये 
कोई शिक्षा-नीति नहीं पूछी गई थी । उसने शिक्षासमिति की बैठकों में भी भाग 
नहीं लिया था | किन्तु उसने २ फरवरी १८प३५४ ई० को कांउसिल के समन्ष श्रपना 
प्रसिद्ध विवरणु-पत्र रखा । उसके तर्कों के प्रमुख अंशों को हम यहाँ उद्धत 
करते हैं । 

“लोक शिक्षा समिति के कुछ सदस्यों का मत है क्रि उनकी शिक्षा नौति श्रब 
तक १८१३ ई० के आशा-पत्र द्वारा निधोरित हुई है। मेरी राय में संसद के 
कानून का वह अर्थ नहीं लगाया जा सकता जो कि लगाया गया है। उसमें विशेष 
भाषाश्रों तथा विज्ञानों का नाम नहीं हे | शिक्षा-अनुदान भी “साहित्य के पुनुरुद्धार 
तथा उन्नति और भारतीय विद्वानों के प्रोत्साइन तथा भारतीयों में विज्ञानों का 
प्रचार व प्रसार” करने के लिये है | तक दिया जाता है कि साहित्य से पार्लियामेन्ट 
का अ्रमिप्राय संस्कृत तथा अरबी साहित्य से ही हो सकता है तथा भारतीय विद्वान 
से उनका अ्रमिप्राय न्यूटन के भौतिकशास्त्र तथा मिल्टन के काच्य के ज्ञाताओं से 
नहीं हो सकता |” ..... . 

इस प्रकार मैकाले ने साहित्य के पुनुरुद्धार! तथा भारतीय विद्वान? शब्दों 
की उससे भिन्न व्याख्या की जो कि प्राच्य-शिक्षा समर्थक श्रब तक करते चले आ 
रहे थे | उसने यह भी धमकों दी कि यदि उसकी यह व्याख्यायें स्वीकार नहीं 
की गई तो वह १८१३ ई० के एक्ट को ४३ वों धारा में ही संशोधन कराने का 
प्रस्ताव रक्खेगा । 

संध्कृत, अरबी तथा फारसी के शिक्षालयों पर होने वाले व्यय को वह एक 
निरथंक दुरुपयोग समभता था। उसके अनुसार कोई भी ऐसा तक नहीं दिया जा 
सकता था जिसके द्वारा एक बार स्थापित हुए इन शिक्षालयों को सरकार न तोड़ 
सके विशेषतः जबकि वह हानिअ्रंद हों । उसने कलकत्ता की मदरसा की हिन्दू कालेज 
से तुलना करके दर्शाया कि कलकत्ता मदरसा इतना लाभप्रद नहीं है। “अरबी तथा 
संस्कृत पुस्तकों पर तीन वर्ष में ६० हजार रुपये व्यय हुए और १ हजार भी वसूल 
न हो सका । इसके विपरीत कलकत्ता पुस्तक समाज सात आठ इजार पुस्तकें बेच 
कर २० प्रतिशत लाभ उठा सकता है ।” उसने यह भी कहा कि इन श्ररबी और 
संस्कृत शिक्षालयों में पढ़ने वाले विद्या्थों बिना आर्थिक सहायता दिये हुए नहीं 
पढ़ सकते जबकि अपग्रेजी स्कूलों में विद्याथी उल्टी फीस देने को तैयार हैं। ऐसी 
अवस्था में प्राच्य शिक्षालयों को बंद कर देना चाहिए | क्योंकि “मेरे मत में 
बाइसराय को इस रुपये को अरबी संस्कृत शिक्षा पर व्यय होने से रोकने का उतना 
ही अधिकार है जितना मैसूर में चीते मारने वालों के पारितोषक को कम 
करने का ।? 


१६४ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


इसके उपरान्त मेकाले शिक्षा के माध्यम के प्रश्न को लेता है | उसने वस्तुतः 
अंग्र जी को ही शिक्षा माध्यम के लिये सबसे उपयुक्त चुना। देशी भाषाओं के विषय 
मेंतो उसने कहा कि “भारत के निवासियों में प्रचलित भाषाओं में एक तो 
साहित्यिक ओर वैज्ञानिक ज्ञान कोष का अभाव है, साथ ही वह इतनी अविक- 
सित तथा गुँवारू हैं कि लब तक उर्न्हं किसी वाह्य भंडार से सम्पन्न नहीं किया 
जायगा, उनमें कोई महत्त्वपूर्ण ग्रन्थ अनुवादित नहीं हो सकते | अ्रत: यह सर्व- 
मान्य प्रतीत होता है कि उच्चस्तर को शिक्षा द्वारा उस बग का बौद्धिक सुधार, 
जिनके पास इसके लिये साधन हैं, किसी ऐसी भाषा में ही सम्भव है जो उनके 
बोलचाल की भाषा नहीं है । समिति का एक भाग चाहता है कि यह भाषा 
अँग्र जी हो तथा दूसरा संस्कृति और श्ररबी की वकालत करता है। मेरी समक में 
प्रश्न यह है कि कोनसी भाषा अधिक सीखने योग्य है ।?? ह 

इस प्रकार देशी भाषाओं के माध्यम का प्रश्न समाप्त करके उसने अँग्र जी 
आ्रोर सस्कृत इत्यादि में ही विकल्प रकक्‍्खा । मैकाले अरबी तथा संस्कृत नहीं जानता 
था किन्तु उनके विषय में अपना अज्ञान प्रदर्शित करते हुये उसने कह्दा कि “एक 
अच्छे योरुपीय पुस्तकालय की केवल एक अलमारी भारत तथा अरब के सम्पूर्ण 
साहित्य के बराबर होगी ।” संभवतः इससे बड़ा अज्ञानपूर्ण दंभ नहीं हो सकता ! 
इन भावनाओं के जोश में उसने अ्रेंग्र जी माध्यम के लिए जोरदार अपील की : 
“भारत में श्र ग्रेजी शासकों की भाषा है तथा राजधानियों में उच्च वर्ग के भारतीय 
भी इसे बोलते हैं साथ ही संभावना हे कि पूर्वीय समुद्रों में यह व्यापार की भाषा 
भी बन जाय | आस्ट्रेलिया तथा अ्रफ्रीका में उन्नतिशोल योरुपीर्यों की भी भाषा 
यही है, जिनका सम्बन्ध दिन प्रतिदिन भारत से बढ़ रहा है | श्रतः चाहे हम भाषा 
के महत्त्व पर विचार करें अथवा देश की स्थिति पर अर ग्रेजी ही भारतीयों के लिये 
सबसे हितकर होगी ।” 

भारतीय विज्ञानों तथा साहित्य का परिहास करते हुए मैकाले आगे चलकर 
कहता है कि-+- 

“अब हमारे सम्मुख प्रश्न केवल यह है कि जब हम इस भाषा (अँग्रेजी) को 
पढा सकते हैं तो क्या हम उन भाषाओं को पढ़ायेंगे जिनमें सर्व सम्मति से किसी 
विषय पर भी ऐसी पुस्तक नही हैं जिनकी तुलना हमारे ग्रन्थों से हो सके ! जब 
हम योरुपीय विशान पढ़ा सकते हैं तो क्या हम ऐसे विज्ञान पढायेंगे जो खराब हें 
जब हम सच्चा इतिहास तथा दशन पढ़ा सकते हैं तो कया सरकारी रुपये से हम 
ऐसे चिकित्सा-सिद्धान्त पढ़ायेंगे जिन पर श्रेग्रेजों के पशु-चिकित्सकों तक को लजा 
आ्रावेगी भ्रथवा वह ज्योतिष जिस पर स्कूलों को अज्भरेज बालिकायें हँस पड़ेंगी; 
इतिहास जिसमें ३० फीट लम्बे राजाओं का वर्णन है जिनके राज्य ३० इजार वर्ष 
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तक चलते थे, और ऐसा भूगोल पढ़ायेंगे जिसमें शीरे ओर मक्खन के समुद्रों 
( क्ञीर सागर ) का वर्णन है !”? 

मैकाले तो संस्कृत और अरबी को कानून के लिये अ्रध्ययन करने के भी पक्ष में 
नहीं था | उसने सुझाव रकक्‍्खा था कि हिन्दू और मुसलमान दोनों के लिये संहिता 
( कोड ) बन जाने चाहिये जिनमें उनके धम सिद्धान्त निहित हों । धर्म के विषय 
में मैंकाले कठोर धार्मिक निरपेक्षता का पक्षपाती था और भारतीयों के धर्म में 
किसी प्रकार का भी हस्तक्षेप नहीं करना चाहता था। उसकी राय में यदि संस्कृत 
अरबी के द्वारा शिक्षण दिया गया तो हमें कूठा इतिहास, भूठी ज्योतिष तथा 
भूठा चिकित्सा शास्त्र इसलिये पढ़ाना पड़ेगा क्योंकि उनका सम्मिश्रण एक भकूठे 
धर्म से हो रह्दा है। हम धर्म के विषय में तटस्थ है और मुझे! विश्वास है कि सदा 
तटरुथ रहेंगे और धर्म परिवर्तन करने वाले ईसाइयों को कभी खुले रूप में प्रोत्साहन 
नहीं देगें। और जब हमारा व्यवहार इस प्रकार का होगा तो क्‍या हम राज्य-कोष 
में से लोगों को रिश्वत देकर इस बात के सीखने में उनकी युवावस्था नष्ट हो जाने 
देंगे कि गधे से छु जाने पर किस तरद्द शरीर पवित्र करना चाहिये अ्रथवा बकरी के 
मारने पर पाप-प्रच्छालन के लिये कोन से वेद-श्लोकों का जाप करना चाहिये १” 

इस प्रकार मैकाले ने भारतीय शिक्षा के विषय में अपने उद्‌गार प्रकट किये । 
मैक/ले का विवरण-पत्र प्रिंसिप के पास उसके मत के लिये भेजा गया । उसने मेकाले 
के तर्कों को काटने का प्रयास किया और संस्कृत अरबी के माध्यम तथा प्राच्य शिक्षा 
के विद्यालयों विशेषतः कलकत्ता मदरसा के बने रहने के लिये तक दिये | कुछ तक 
प्रिन्सेप के वास्तव में उच्चकोटि के थे किन्तु जब १५४ फरवरी १८३५ ई० को उसने 
भी श्रपना विवरणु-पत्र प्रस्तुत किया, उसके तक बैंटिक' को प्रभावित न कर सके | 
बैंटिक वास्तव में एक प्रगतिशील सुधारक था | वह हृढ़ता पूर्वक भारत में कुछ 
सुधार करना चाहता था। उसकी राय में अ्रद्धरेजी भाषा द्वारा शिक्षण भी एक 
महत्त्वपूर्ण सुधार था जिसके पक्ष में वह प्रारम्म से ही था। 


बेंटिक की स्वीकृति 
७ माच १८३५४ ई० को बेंटिक ने एक प्रस्ताव पास करके आ्राशा दी कि--- 
(१) ब्रिटिश सरकार का महान उद्देश्य योरपीय साहित्य तथा विज्ञानों का 
भारत में प्रचार करना है श्रतः सारा रुपया: केवल श्रेंग्रेजी शिक्षा में ही 
, व्यय किया जाय । 
(२) प्राच्य-शिक्षालयों को भंग न किया जाय तथा उनके आचायों तथा 
विद्यार्थियों के यथावत वेतन तथा क्षात्रवृत्ति दी जाँय । 


(३) भविष्य में प्राच्य-साषाओं पर पुस्तकें न छापी जॉय क्योंकि इनमें पर्यात्त 
घन ब्यय किया जा चुका है । 
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(४) इस उपाय से बचने वाली सम्पूर्ण धन-राशि को अंग्रेजी भाषा के 
माध्यम के द्वारा अंग्रेजी साहित्य तथा विज्ञान का भारतीयों में प्रचार 
करने में व्यय किया जाय । 
इस प्रकार लाड बेटिक की इस घोषणा ने मारत में अँग्रेजी शिक्षा की नीति को 
स्थायी स्वरूप दे दिया | भारत सरकार की ओर से यह लगभग प्रथम शिक्षा- 
घोषणा थी जिसके अनुसार शिक्षा के उद्देश्य, साधन, तथा माध्यम इत्यादि को 
स्थिर कर दिया गया था | जहाँ उसने अंग्रेजी को माध्यम बनाया, प्राच्य भाषाओं 
में पुस्तकें छुपना भी बन्द करा दिया किन्तु संस्कृत और अरबी के प्रचलित शिक्षालयों 
को भंग नहीं किया और न उनकी आर्थिक बृत्तियों को ही समाप्त किया। वास्तव में 
बैंटिक पहले से द्वी अ्रँग्रेजी का पक्तपाती था| मेकाले के तकों से उसे अधिकृत रूप से 
शीघ्र निर्णय करने की प्रेरणा मिल गई । इसके अतिरिक्त भारत में सती प्रथा को 
बन्द कराने में उसका शिक्षित मारतीयों ने साथ दिया ही था। उसका विश्वास 
था कि अंग्रेजी शिक्षा के प्रचार से देश में सामाजिक जाग्रति होगी और इस प्रकार 
बहुत सी सामाजिक कुरीतियों का अंत हो जायगा । और अ्रब मारतीय शिक्षित- 
समाज के समर्थन मिलने की आशा से उसने अँग्रेजी के विषय में अपना निर्णय 
शीघ्र दे डाला । 
आलोचना 

मैकाले के विवरण के आधार पर भारत में स्थाई रूप से एक शिक्षा नीति 
निधोरित हो गई, श्रतः भारतीय शिक्षा के इतिहास में उस विवरण-पत्र का बड़ा 
महत्त्व हे । यहाँ उसकी संक्षिप्त आलोचना देना असंगत न होगा । 

वास्तव में मैकाले के विषय में लोगों की भिन्न-भिन्न धारणायें हैं। कुछ लोगों 

का कथन है कि भारतीय शिक्षा का वह अग्रुत था, तो कुछ उसे भारत की 
गुलामी के लिये उत्तरदायी ठहराते हैं | किन्तु यह दोनों ही मत पक्ष॒वात पूर्ण हैं । 
वह भारत में आधुनिक शिक्षा का अग्नदूत नहीं कहा जा सकता | उसके १८३४ ई० 
में आने से पूर्व ही यहाँ शिक्षाजगत में पर्याप्त जागृति हो चुकी थी। ईसाई धर्म- 
प्रचारकों के कार्यों से यहाँ की रिक्षा पाश्चात्य साँचे में ढलना प्रारम्भ हो गई थी 
अतः अंग्रेजी शिक्षा की बड़ी माँग थी। लोकशिक्षासमिति में अंग्रेजी दल 
पहिले से ही विद्यमान था हाँ इतना अवश्य दै कि मेकाले के तकों ने सरकार को 
एक नीति शीघ्र घोषित करने की स्थिति में लाकर रख दिया । 

साथ ही मेकाले पर भारत के साथ कुछ अन्य बुराई करने का आरोप लगाना 

भी सत्य नहीं है जेसे कि कुछु लोगों का कथन है कि उसने देशी भाषाओं की 
अवहेलना को | इस विषय में इतना कहा जा सकता है कि उसने देशी भाषाओं 
को अविकसित; अपयोप्त तथा भद्दा श्रवश्य बताबा किन्तु उनके ५विकास के मार्ग 
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में रोढ़े कमी नहीं अ्रटकाये। लोकशिक्ञासमिति ने जिसका मेंकाले सभापति था 
अपनी रिपोर्ट में कहा “देशी भाषाओं के प्रोत्साइन तथा विकास में हमें अत्यंत 
रुचि है। हम नहीं समभते कि ७ मार्च को आज्ञा हमें ऐसा करने से रोकती है 
ओर हमने निरन्तर रूप से इसके निर्माण की ओर कदम उठाया है............ देशी 
भाषाओं के साहित्य का विक्रास हमारा श्वन्तिम उद्देश्य है जिसकी ओर हमारे 
सम्पूर्ण प्रयास जुट जाने चाहिये |”? * 

ऐसी अवस्था में मेकाले पर देशी भाषाओं के साथ विश्वासधात करने का 
दोष नहीं लगाया जा सकता । वास्तव में जो सबसे गंभीर दोष मैकाले पर लगाया 
जा सकता हे वह है प्राच्य-संस्कृति तथा धर्मों का अपमान | उसने भारतीय धरम, 
शान, दशन, तथा साहित्य का परिहास किया। वह स्वयं उनके विषय में श्रतान 
में था। वह इंगलेंड से अपनी एक विशिष्ट विचारधारा तथा भारतीय सभ्यता 
के विषय में अपने कुछ पूव निश्चित विचार लेकर उतरा था। अतः बिना अ्रध्ययन 
के उसने समस्त भारतीय तथा श्ररबी साहित्य को यूरोप के पुस्तकालय की एक 
अलमारी के बराबर बता दिया था। संभवतः वेद, उपनिषदों और संस्कृत भाषा 
के अ्रगाध साहित्य की, जिसकी विद्वान विदेशियों ने भूरि २ प्रशंसा की है, मैकाले 
की हवा तक भी नहीं लगी थी। वह प्राच्य-संस्कृति जिसका 'सुजन भारत में 
उस समय श्रपनी पराकाष्ठा पर पहुँच गया था जब कि संभवतः श्री मैकाले के 
पूर्वज वनों में जंगली हिंसक पशुश्रों की भाँत जीवन बिताते अ्रथवा भेड़ें 
चराते थे उन्हें अंधकार तथा अंध विश्वार्सों से पूर्ण लगी। भारतीय दर्शन, 
ज्योतिष तथा चिकित्सा शास्त्र जोकि अपनी उच्चता के लिये एक समय आधे 
भूमणडल में विख्यात थे, उन पर मैक्राले को ऐसा लगा कि उनके विषय में 
सुनकर अंग्रेजों की लड़कियाँ तक हसेंगी | 

वास्तव में मैकाले भूल गया था कि उस समय भी भारत में जहाँ अंग्रेजी शिक्षा 
की माँग थी प्राच्य-भाषाओ्रों के पढ़ने की भी आवश्यकता थी। प्राच्य-पाश्चात्य 
सभ्यता के सम्मिञश्रण का वह एक महान अवसर था जो कि एक विदेशी शासक 
के अहंकार व दंभ तथा अपनी स्वयं की सम्यता के विषय में अधिक आशावादी 
होने के कारण एक दीघेकाल के लिये नष्ट हो गया। वह तो भारत में एक ऐसी 
जाति उत्पन्न करना चाइता था जो कि रंग-रूप में तो भारतीय हो किन्तु वेष-भूषा 
बातचीत, चिन्तन तथा विचारों में अंग्रेज हो। वह भारत पर बलात्‌ पाश्चात्य 
सभ्यता भी थोपना चाहता था| संभवतः मैकाले यह भी भूल गया था कि भारतीय 
संस्कृति की जड़ें लोगों की श्रात्मा में इतनी गहरी पहुँच चुकी हैं जिन्हें उखाड़ कर 


२ ट्रेविलियन--भ्रॉन दी एज्यूकेशनत श्रॉव दी पीपुल प्रॉव इंडिया प्रष्ट २२-३ 
श्री एस एन० मुकर्जी द्वारा उद्धृत । 
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फैकना असंभव है। मेकाले पर भारत में शिक्षत लोगों का एक ऐसा वर्ग उत्पन्न 
करने का पूर्ण उत्तरदायित्त्व है जो कि पाश्चात्य शिक्षा में पलकर अपने देश की 
जनता से बिल्कुल श्रलग हो गया ओर जिसने अंग्रेजों के साथ मिलकर भारतीय 
जनता का सदा शोषण किया। उसका भारतवासियों को अंग्रेज बनाने का स्वप्न भी 
अधूरा रह गया | संभवतः वह इतिहास के इस महान सत्य के विषय में पूर्णतः 
अनभिश था कि इसी प्रकार भारत में अनेक जातियाँ आई ओर उनकी ज्ञीशधारा 
यहाँ की सभ्यता के महासागर में सदा के लिये विलीन होकर रह गई उसके 
हौसले तो यहाँ तक थे कि भारत की घार्मिक एकता नष्ट होकर खंडित हो जाय | मैं 
उसने १८३६ ६० में एक पत्र में अ्रपने पिता को लिखा था : 

“हमारे श्रैंग्रेजी स्कूल आश्वयंजनक गति से बढ़ रहे हैं, यहाँ तक कि स्कूलों में 
सभी विद्यार्थियों को स्थान देना कठिन है| हिन्दुओं पर इस शिक्षा का बड़ा 
प्रभाव पड़ता है। कोई भी हिन्दू ऐसा नहीं है जिसने अँग्रेजी पढ़कर अपने धर्म से 
सच्चा लगाव रखा हो । मेरा दृढ़ विश्वास है कि यदि हमारी शिक्षा की यह नीति 
सफल हो जाती है तो ३० वर्ष के मीतर बंगाल के भले घरानों में ए% भी मूर्ति पूजक 
शेष नहीं रह जायगा । यह सब कुछ बिना धर्म प्रचार के, किंचित मी धार्मिक हस्त- 
क्षेप के केवल स्वाभात्रिक तौरसे ज्ञान और विचारों के प्रचार से हो जायगा। मैं 

इसकी संभावना से प्रसन्न हूँ ।*? 

इस प्रकार धार्मिक तटस्थता का दंम करने वाला यह अँग्रेज श्रधिकारी अ्रपने 
आन्तरिक जीवन में एक धर्म के विरुद्ध कलुषित व लज्जा जनक प्रचार कर 
रहा था । 

किन्तु इतना सब होते हुए भी मैकाले ने भारत का कुछ अंशों में हित ही 
किया | उसने भारत में पाश्चात्य विचारों तथा विजानों के फैलने में सद्दायता 
की । आज भारत में जो राजनैतिक जाग्रत, वैज्ञानिक चेतना तथा आर्थिक विचार 
धारायें प्रस्कृटित हुई! उनका अ्रधिकांश श्रेय अँग्रेजो भाषा के प्रचार अथवा 
मैकाले को ही है। भारत वासियों ने अंग्रेजी पी और उससे प्रेरणा लेकर संघर्ष 
किया और उसमें सफलता मिली । किन्तु एक बात समर में नहीं आती कि जब 
बाइबिल जैसी दुरुह् पुस्तक का अनुवाद भारत की प्रायः सभी भाषाओं में हो 
सकता था ओर उनका भारत में निमू लय वितरण भी धर्म प्रचारकों द्वारा दो सकता 
था तो फिर क्या कारण था कि यदि सरकार उनके विकास का कार्य रुच्चे रूप से 
अपने हाथ में लेती तो उनमें अच्छे साहित्य का सुजन नहीं हो सकता था ! क्‍या 
तब भी उनका 'गँवारू पन! स्थिर रहता ! 


१ टूं वलियन--लाइफ एन्ड लेट ऑफ लाडे मैकाले पृष्ठ ४५५-श,्री एस» एन० 
मुकर्जी द्वारा उद्धुत । द 
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मैकाले नहीं जानता था कि उसके विवरण-पत्र का इतना महत्व बढ़ जायगा । 
किन्तु इतना अवश्य है कि कुछ अशोमनोय परिहारसों के श्रतिरिक्त उसके कुछ 
इरादे वास्तव में ईमानदारी पूर्ण भी थे । 

बे ९ 

लाडे आकलेंड की शिक्षा नोति 

लाड विलियम बेंटिक के उपरान्त लाई ऑॉकलैंड भारत का गवनर-जनरगल 
हुआ | बेंटिक के चले जाने पर प्राच्यशिक्षा के सनर्थक्ों ने पुनः कुछ आपत्ति उठाई 
किन्तु ऑकलेंड ने अपनी बुद्धिमानी से उन्हें सन्‍तुड़ कर दिया। उसी समय ऐडम, 
होगसन तथा विल्किन्सन इत्यादि शिक्षा शास्त्रियों ने देशी भाषाओं के माध्यम का 
प्रश्न भी उठाया । वह लोग श्रद्धरेजी को पूर्णतः सारे देश में शिक्षा का माध्यम 
बनाने के पक्ष में नहीं थे क्योंकि इससे जनता तक शिक्षा पहुँचाना सम्मव नहीं था । 

इन बातों को दृष्टि में रखते हुए श्रॉकलेंड ने २४ नवम्बर १८३६ ई० को 
अपना विवरण-पत्र जारी किया । प्राच्य ओर आंग्ल विवाद को अच्छी प्रकार 
जाँचने के उपरान्त वह इस निष्कर्ष पर पहुँचा कि यदि कुछ रुपया प्राच्यवादियों को 
व्यय करने के लिये अ्रधिक दे दिया जाय तो बह शान्त हो जॉँयगे । अ्रतः उसने 
संस्कृत और अरबी के शिक्षालयों की आर्थिक सहायता को यथावत कर दिया और 
आदेश कर दिया कि यह रुपया पहिले संस्कृत और अरबी के लिये व्यय किया 
जाय बाद में यदि बचे तो अँग्रेजी के लिये। उसने ज्ञात्रव्॒त्तियाँ भी यथावत रक्‍्वरों 
तथा आवश्यक प्राच्य पुस्तकों के भी छुपने को थ्राज्ञा कर दी। इस योजना में 
३१०००) रुपया वाषिक का खर्च था जिसे प्रदान करके उसने एक भझगड़ा समासत 
कर दिया । 

. ऑकलैंड भी शिक्षा छनेने के सिद्धान्त का मानने वाला था उसने इस सिद्धान्त 
को सरकारी नीति घोषित कर दिया जो कि १८७० ई० तक चलती रही। दूसरी 
माँग शअँग्रेजी के समर्थकों की थी । उसको भी आकूलेंड ने पूरा किया। उसने दो 
लाख से भी श्रधिक रुपया अंग्रेजी शिक्षा के लिये स्वीकृत कर दिया और आँपग्रेजी 
भाषा के द्वारा यूरोपीय साहित्य, दर्शन, तथा विज्ञानों के प्रचार की व्यवस्था 
कर दी । उसने यह भो कहा क़ि सरकार के प्रयत्न केवल उच्चबर्ग के लोगों को 
सर्वोत्तम शिक्षा देने के ही होने चाहिये | इसी जोश में श्राकर उसने जन साधारण में 
शिक्षा-प्रसार के लिये ऐडम के सुझाव यह कहकर रद्द कर दिये कि अ्रभी इनके लिये 
उपयुक्त समय नहीं आया है | इसका वर्णन हम अआगे करेंगे उसने शँग्रेजी कालेज 
खोलने की योजना बनाई ओर ढाका, पटना, बनारस, इलाहाबाद, आगरा, 
बरेली तथा दिल्‍ली में कुछ श्रग्रेजी कालेज खोले । 

शिक्षा के माध्यम के विषय में श्रॉकलेंड का मत था कि अंग्रेजी ही शिक्षा 
का माध्यम रहे | यद्यपि बम्बई में उस समय कुछ कालेजों में उच्च शिक्षा भी देशी 
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भाषाओं में दी जा रही थी और उचित सरक्षण मिलने पर प्रत्येक प्रान्त में उनका 
विकास हूं। सकता था और इस प्रकार उच्चशिक्षा जनता तक पहुँच सकती थी । 
किन्तु दुर्भाग्यवश यह प्रश्न टाल दिया गया। ऑकलेंड ने कद दिया कि इस 
समय तो समक्ष बंगाल में अंग्रेजी, तथ। बम्बई में देशी भाषाओं के परीक्षण चल 
रहे हैं, उनकी और अधिक पराक्षा होनी चाहिये खेद का विषय है वह भारत 
के लिये देशां मापाओं का महत्व नहीं समझ सका । वास्तव में जन-साधारणा में 
शिएा-प्रसार तथा देशां भाषाओं तथा जिज्ञानों की उन्नति अ्रग्रेजों की राजकीय 
नीतियों के विरुद्ध थी, अ्रतः ग्रॉकलेड ने भी उसी नीति को अक्षुण्ण रखा । इसके 
अतिरिक्त बगाल प्रान्त का प्रभाव शेष प्रान्तों पर हो जाने के कारण उन्हें भी 
शिक्षा का माध्यम अ्रग्नम जी अपनाने के लिये विवश होना पड़ा । जन शिक्षा को 
इसस बड़ा आघात लगा। 


ऐडम-योजना तथा उसकी अस्वीकृति 


जैसा कि हम पांछे पढ़ चुके हैं ऐडम की नियुक्ति बंगाल में देशी शिक्षा की 
अवस्था की जाँच पड़ताल करने ने लिये हुई था और इस सम्बन्ध में उसने तीन 
प्रतिवेदन प्रस्तुत किये थे | वह एक सच्चा व्यक्ति था और अनन्‍्तरात्मा से भाश्त 
में शिक्षा प्रचार करके देश का कल्याण चाहता था। कूटनीतिक हितों से उसकी 
शिक्षा-नीति मुक्त थी । अभ्रतः देश की शिक्षा के विषय में उसने कुछ बुद्धिमत्ता 
पूर्ण सुझाव रक्‍्खे । 

पहिली बात तो यह थी कि वह जन-शिक्षा में विश्वास करता था, फलतः 
(शिक्षा छुनने के सिद्धान्तः का उसने घोर विरोध किया जिसके अनुसार केवल उच्च- 
वर्ग को हीं शिक्षित करने की सरकारी योजना थी। उसने कहा कि, “छोटे बच्चों 
को केवल वर्णमाला सीखने के लिये उच्च कालेजों में नहीं भेजा जा सकता । किसी 
भवन का ऊपरी भाग ऊँचा तथा दृढ़ बनाने के लिये उसकी नींव चौड़ी तथा गहरी 
हं।नी चाहिये |” 

दूसरे, उसने भारत के अचलित देशी स्कूलों को अ्रत्यन्त उपयोगी बताया। 
उसकी धारणा थी कि सरकार को उन्हीं स्कूलों को संरक्षण देना चाहिये। वही 
स्कूल देश की शिक्षा आ्रावश्यकताओं का पूर्ति अ्नन्तकाल से करते चले आ रहे 
थे श्रतः किसी भा राष्ट्रीय (/क्ञा योजना को सफल बनाने के लिये देशी स्कूलों की 
उन्नांत करनी चाहिये। यह स्कूल उस नींव के समान थे जिन पर हमें भवन 
निर्माण करना था। “अनतएवं शशिक्षा-विकास की सभा योजनाएँ जिन्हें सफल व 
स्थायी बनाना हे इन्हीं देशी स्फूलं। पर आधारित होनी चाहिये जो कि अश्रनंतकाल 
स चले आ रह हैं, लागों के विचारों के अनुरूप हैं तथा उनमें सम्मान व *2ड्धा का 
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संचार करते हैं |!" इसके लिये ऐडम ने सिफारिश की कि “प्रचलित देशी स्कूल 
" नीचे से लेकर ऊपर तक, हर प्रकार की शिक्षा के एक मात्र साधन हैं जिनके द्वारा 

जनता का चरित्र ऊँचा उठाया जा सकता है। यदि इन स्कूलों को इस उद्देश्य 
की पूर्ति के लिये काम में लाया जायगा तो यही सत्रस सादा, सुर ज्षित, सर्वप्रिय, 
भितव्ययों एवं सबस अश्रधिक प्रभावशाली योजना होगी जिसके द्वारा शिक्षा के 
विषय में भारतवासियों के मस्तिष्क को जाग्त किया जा सकता है जिसकी कि 
उन्हें आवश्यकता है ।!* 

इन उद्देश्यों की पूर्ति के लिये ऐडम ने एक योजना भी “स्तुत की जिसके 
अनुसार पहिले परीक्षण के लिये केवल कुछु जिले चुन लिय जाँय जहाँ शिक्षा को 
पूर्ण पड़ताल की जाय । फिर शिक्षकों तथा बालकों के लिये देशी भाषाओं में 
पुस्तकें तैयार कराई जाय और एक जिला शिक्षाअ्रधिकारी नियुक्त कर दिया जाय 
जो कि सम्पूर्ण प्रगति का निरीक्षण करे | इसके उपरान्त शिक्षकों के जिये नाम॑ल 
स्कूल स्थापित कर दिये जाँय तथा उनमें कुछ अच्छी पुस्तक वितरित की जाँय, और 
उन्हीं के आधार पर बच्चों को पढ़ाने का आदेश दिया जाय । तत्पश्चात्‌ शिक्षकों 
की परीक्षा भी ली जाय और अन्त में शिक्षकों की आय स्थिर कर दा जाय जिससे 
कि वह आमीण बच्चों को पढ़ाने के लिये गाँवों में बस जाय | इसके जिय सरकार 
कुछ भूमिदान इत्यादि दे । 

किन्तु इस योजना का मेकाले ने घोर विरोध किया जो कि अपने हृदय में 
कुछ भेद तथा मस्तिष्क में एक मिन्न योजना छिपाये बेंठा था| उसने इस पर 
बड़ी बुरी रिपोट दी: परिणामतः जब यह लाड ऑकलैंड के समच्त रक्‍खी गई तो 
उसने इसे रह कर दिया। समिति ने इस योजना को अ्व्यवह्ाारिक समभा । 
ऐडम को सरकार के इस रवैये से इतना खेद हुआ कि उसने तत्काल ही त्याग 
पत्र दे दिया । इस प्रकार जन-शिक्षा विकास का एक और अवसर जाता रहा । 


शिक्षा छनेने का सिद्धान्त 
(#५॥६78४०४ ै7"१९०४४) 

वास्तव में १६ थीं शताबिद के प्रारम्भ में ही अंग्रेज शासकों ने अनुभव कर 
लिया था कि भारत में केवल उच्चवर्ग को ही अपनाया जाय और जन-समूह को 
अंधकार में रखा जाय | श्रतः उन्होंने अपनी शिक्षा-नीति को भी इसी प्रकार 
रखा | श्य२७ ई० में कम्पनी के संचालकों ने भी इसी प्रकार के आदेश दिये और 
श्यू३५ ई० में मेकाले ने भी कह्दा कि, 'वरततेमान समय में हमें ऐसे वर्ग को उत्पन्न 
करना चाहिये, जो हमारे तथा जनता के बीच में विचार-वाहक बने ; एक ऐसा 


१ ऐंडम की रिपोर्ट प्रृूष्टठ ३२४७-५८ । 
र्‌ ११... 398 १३ ३) ३४६९-५० | 
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वर्ग जो कि रंग रूप में भारतीय किन्तु रुचि, विचार, नैतिकता तथा बुद्धि में 

अंग्रेज हो | इन्हीं लोगों का कार्य यह होगा कि वह देशी भाषाओं को परिष्कृत 
तथा सम्पन्न करके जनता तक ज्ञान ५हुँचने के योग्य बनावें ।? ३१ जुलाई १८३७ 

ई० को मेकाले ने पुनः लिखा : 

“वतंमान समय में हमारा उद्देश्य निम्नवर्ग के लोगों को सीधे शिक्षा देना 
नहीं है । हमारा उद्देश्य एक ऐसे वर्ग का निर्माण हे जो इसके उपरान्त, जैसी 
हम आशा करते हैं, अपने देश वासियों में उस शिक्षा के जो कि हमने उन्हें दी 
है, कुछ अंशों को वितरित कर सके | यदि हम शिक्षित बंगालियोँ का एक 
ऐसा वर्ग बना सकते हैं तो स्वाभाविक रूप से बिना किसी उम्र परिवर्तन के ही वह 
क्रमशः वर्तमान अयोग्य शिक्षकों की जगहों पर आकर उन्हें स्थानच्युत कर 
सकगे । १? 

वास्तव में इस प्रसिद्ध सिद्धान्त का अमिप्राय था कि “जन-समूह में शिक्षा 
ऊपर से टपकाई जाय | बूँद-बू द करके भारतीय जीवन के हिमालय से लाभ- 
टदायक शिक्षा नीचे बहे जो कि समय पाकर एक चौड़ी तथा विशाल धारा में 
परिवर्तित हो जाय और जाकर शुप्क विशाल मैदानों का सिंचन करे ।*” “बंगाल 
लोक शिक्षा समिति! ने भी श्८३६ ई० में कहा था कि, “हमारे प्रयास सर्वप्रथम 
उच्च तथा मध्यमवर्ग की शिक्षा पर केन्द्रित रहने चाहिये ; इन्हीं विद्वानों के द्वारा 
ग्रामीण शिक्षालयों में सुधार होगा ओर शिक्षा के लाभ उन सभो को मिल जावेंगे 
जो निर्धनता के कारण अ्रभी वंचित हैं |” 

इसके अतिरिक्त ईसाई मिशनरियों को भी यही आशा थी कि यदि कुछ उच्च 
वर्ग के सवर्ण हिन्दुओं को ईसाई धम में दीक्षित कर दिया जावे तो वह जनसमूह 
तक पहुँच कर ईसा के सिद्धान्तों का उनमें प्रचार कर सकेंगे। यही कारण था कि 
उन्होंने श्रैंग्रेजी स्कूलों का जोरदार समर्थन किया किन्तु भारतीय बालकों ने उन 
स्कूलों में शिक्षा के लिये प्रवेश कराया था न कि धमं के लिये। धर्म तो उनके 
ही देश में प्रयाप्त था | श्रतः उन्होंने धर्म परिवर्तन नहीं किया यहाँ तक कि बहुधा 
बाइबिल की कक्षायें सूनी पड़ी रहती थीं। कुछ पिछड़ी जातियों के बालक जैसे 
भंगी इत्यादि, कुछ अ्रनाथ तथा कुछ ईसाइयों के बालक अवश्य बेठे रद्द जाते थे । 

आलोचना--इस प्रकार शिक्षा छुनेने के सिद्धान्त के द्वारा यह जो कल्पना 
सरकारो क्षेत्रों में करली गई थी कि कुछु उच्च वर्ग के लोगों के पढ़ाने से वह लोग 
अपना शान निम्नवर्ग तथा जन समुह को देकर शिक्षित कर देंगे व्यर्थ जान पड़ी | 
वस्तुत: जो उच्चतर्ग के लोग शिक्षा प्राप्त करते थे बह अ्रपने स्वार्थों के लिये करते 








१-८० जलनर द्वारा उद्धत-ए ज्यूकेशन इन इंडिया पृष्ठ ६० ।_ 
२-मेह्य-एज्यकेशन प्रृष्ठ ६२ । 
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थे, और उच्च पदों पर श्रासीन होकर जनता से तो पहिले से भी अधिक दूर 
हो जाते थे | 

दूसरे, इस सिद्धान्त को देश में लागू करके अ्रग्रजों ने हमारे देश में एक 
ऐसे शिक्षित बग को जन्म दे दिया जो कि अपने ही देश में अपने को अजनवी 
समभने लगा | अधिकांश में इन लोगों का रहन सइन का स्तर ऊँचा होता था। 
गरीबों से यह सम्पक नहीं रखते थे । देनिक कार्यों में अँग्रेजी भाषा का व्यवहार 
करते तथा अफसरी अभिमान में कहीं २ पर जनता के साथ अ्रत्याचार भो करते 
ये। ब्रिटिश शासन के प्रारम्भ में हो शिक्षा का सुअवसर मिलने से इन लोगों में 
शिक्षा प्राप्त करने की परम्परा पड़ गई और परम्परागत यही लोग घनवान, तथा 
उच्च सरकारी पदों पर नियुक्त होने लगे | यहाँ तक कि यह कहना भी अ्रतिशयोक्ति 
पूर्ण न होगा कि इनमें से अधिकांश भारत में विदेशी शासकों के स्तम्भ के रूप में 
राष्ट्रीय आन्दोलनों का विर!ध करते रहे। किन्तु इसके विपरीत यह भी सत्य 
है कि अन्ततोगत्वा यही शिक्षित मध्यवर्ग था जिसने राष्ट्रीय आन्दोलन की बागडोर 
अपने हाथ में संभाली ओर विदेशी शासन को नथ्ट करने में जनसमूहों का 
नेतृत्व किया | किन्तु मैंकाले की वह अमिलाषा अ्रवश्य पूरी हो गई कि वह रंग 
रूप के भारतीय किन्तु आचार विचार में अ्रेंग्रेज उत्पन्न करने में सफल हुआ । 

ऐडम ने भी इस सिद्धान्त का विरोध करके देशी छ्कूलों मं जनता की शिक्षा 
की व्यवस्था कराने का प्रयास किया किन्तु शासकों के समक्ष उसकी एक भी नहीं 
चली । क्रमशः इस सिद्धान्त की व्यर्थता प्रमाणित होती गई और श्रन्त में यह 
विस्मृति के अंक में विलीन हो गया | 


शिक्षा-प्रगति (१८३५-४३ ई०) 


बंगाल 

सरकारी नीति के कारण अब अँग्रेजी का श्रचार बहुत बढ़ गया था। सन्‌ 
१८३५४ ई० में समिति के श्रन्तगंत १४ स्कूल थे और वर्ष के अन्त तक ६ और खोल 
दिये गये तथा इतने ही स्कूल १८३६ ई० में भी खुलवाये गये । यहाँ तक कि 
१८३७ ई० तक समिति के अन्तर्गत ४८ स्कूल हो गये जिनमें ५,१६६ विद्यार्थी 
पढ़ते थे । ऑकलेंड ने सारे प्रान्त को ६ भागों में विभक्त कर दिया तथा प्रत्येक 
जिले में जिला स्कूल स्थापित कर दिये। श्यू४० ई० में बंगाल में ऐसे ४० स्कूल 
थे इनमें हुगली कालेज बहुत प्रसिद्ध था जो कि हाजी मुहम्मद मुहसिन के दान 
के द्वारा बनवाया गया था। इस प्रकार शिक्षा का विकास होता जा रद्दा था; 
यहाँ तक कि स्थिति ऐसी आरा गई कि जब कि संस्कृत अरबी के स्कूलों में ज्ात्रवत्ति 
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देने पर भी बालक नहीं जाते थे, श्रेग्र ज॑| स्कूलों में फीस देने पर भी जगह नहीं 
मिलती थी । 


पा] 


शप्7घ४१ ई० में (लोक शिज्ञा समिति! भंग कर दी गई जो कि लगभग २० वर्ष 
से इस क्षेत्र में कार्य कर गही थी अंतः १्८४२ ई० में इसके स्थान पर “शिक्षा 
परिषद ( काउंसिल शव एज्यूकेशन « की स्थापना की गई । इसी प्रकार की परिषदें 
बम्बई और मद्रास में भी बनीं । 

१८४४ ई० में लाई हाडिग्ज ने एक घोषणा की जिसका प्रभाव शिक्षा पर 
ऐसा पड़ा कि वह आज तक यथावत बना हुआ है। उसने कहा कि “सरकारी 
नोकरियों के लिये ऐसे लोगों को प्रथमता दी जायगो जिन्होंने इस प्रक्रार स्थापित 
अँग्रे जी स्कूलों में शिक्षा पाई हो ।' उसने दफ्तरों में छोटे छोटे पदों के लिये भी 
इसी प्रकार के आदेश कर दिये। इस प्रकार के आदेशों का प्रभाव यह पड़ा कि 
सारे भारतवष में शिक्षा का उद्देश्य सरकारी पदों की प्राप्ति करना हो गया | 
उच्च पदों की संख्या इतनी नहीं थी जहाँ सभी शिक्षित मारतियों क्री खिपत हो 
सके परिणामतः बहुत से लोग दफ्तरों में क्लक॑ या बाबू बनने पर विवश हुए । 
इस प्रकार योग्य व्यक्तियों का उद्योग धंधों व कृषि के उद्यमों में अभाव रहने लगा । 
यह बुराई आज भी यथावत बनी हुई दे | 

इसी दोरान में मिशनरियों ने भी अपने प्रयत्न जारी रक््खे | १८४३ ई० में 
सम्पूर्ण बंगाल में इनके २२ शँग्रे जी स्कूल हो गये । कुछ व्यक्तिगत स्कूल भी खुले 
क्योंकि शिक्षा की मांग बढ़ रही थी और सरकारी अँग्रंजी स्कूल उसके लिये 
पर्याप्त नहीं होते थे | किन्तु इन स्कूलों को कोई सद्दायता नहीं दी गई। 


ब/ 


सन्‌ १८४५ ई० में शिक्षा परिषद' ने कलकत्ता में एक विश्वविद्यालय स्थापित 
करने का प्रस्ताव भी रक्‍्खा किन्तु डाइरेक्टरों ने उसे अ्रसामयिक कह कर टाल दिया । 

यद्यपि प्राथमिक शिक्षा का पतन हो रहा था तथापि लाड हार्डिग्ज ने इस 
और ध्यान दिया और १८४४ ई० में १०१ स्कूल प्राथमिक शिक्षा के लिये खुलवाये। 
प्रत्येक स्कूल में लिखना, पढ़ना, गणित, भूगोल, बंगला तथा भारत का इतिहास 
पढ़ाने के लिये एक एक शिक्षक नियुक्त कर दिया गया। शिक्षकों के लिये १८:४७ 
ई० में एक नामल-स्कूल भी खोल दिया | प्राथमिक स्कूलों में एकआआाना प्रतिमाह 
फीस भी लगा दी। किन्तु यह स्कूल अधिक दिनों तक न चले। १८४२ इ० में 
केवल २६ स्कूल बच रहे । लाड डलहौजी ने भी प्राथमिक शिक्षा के लिये कुछ 
प्रयत्न किये | उसने ऐडम योजना में कुछ परिवर्तन करके श्रागरा प्रान्त में परीक्षण 
के अनुरूप देशी स्कूलों को प्रोत्साहन देने की चेष्ठा की । शिक्षा-अनुदान भी दिये। 
किन्तु १८५४ ई० तक केवल ३३ सरकारी प्राथमिक स्कूल बन सके जिनमें १४०० 
बच्चे पढ़ते थे । 
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डलहौजी शिक्षा में दिलचस्पों लेता था। उसने १८:४४ ई० में हिन्दू कालेज 
कलकत्ता में इंजिनियरिंग को कक्षा खोली | स्त्रो शिक्षा के लिये भी प्रयास हुआ । 
१८२१ ई० में जब श्रीमती विह्तन ने लड़कियों के लिये एक स्कूल खोला था तब 
से इस दिशा में कोई कार्य नहीं हुआ था । श्य४८६ ई० में श्री ड्रिंकवाटर वैध्यून 
ने स्त्री-शिक्षा में रच दिखाई और कलकत्ता में एक स्कूल खोला । 

उसी समय शासन यंत्र में एक परिवर्तन हुआ । १८४३ ई० में शिक्षा संस्थाएँ 
एक नए बने हुए प्रान्त उत्तर पश्चिम प्रान्त), जो कि वर्तमान उत्तर प्रदेश है, को 
हम्तान्तरित कर दी गईं । इसी समय “शिक्षापरिषद ने भी बहुत उन्नति की । 
श्यू४३े इ० में इसने पाठ्य पुस्तकों में सुधार किया तथा याग्य शिक्षक उत्पन्न किये। 
१८४४ इ० में स्कूल तथा कालेजों के लिये शिक्षा निरीक्षक नियुक्त किये गये | 
१८५२ ई० में इसने प्राथमिक शिक्षा को भी अपने हाथ में लिया और १८४३ से 
श्य५४ ई० तक इनकी संख्या र८ से १५१ तथा विद्यार्थियों की संख्या ४६३२ से 
१३,१६७ करदी | १८४४ ई० में इसके ग्रन्तगंत ५ अंग्रेजी कालेज, एक मेडोकल 
कालेज, हे प्राच्य कालेज तथा ४७ अग्नेजी स्कूल थे। १८:४४ इई० में इन सबका 
व्यय ४ लाख, ६४ हजार, ५०० रु० था। 


यहाँ शिक्षा के माध्यम के विषय में भी दो शब्द कहना वांछुनीय है । बम्बई में 
तो यद्द प्रश्न बड़ा विवादस्पद हो गया था| बढ़ाल में भी यह प्रश्न उठा | श्री के० 
एम० बनर्जी तथा डा० बेलेन्टाइन जैसे विद्वानों ने मातृभाषा के लिये सिफारिश 
की किन्तु अ्रद्धरेज शासको के सम्मुख किसी की न चली और इस प्रकार मातृ- 
भाषा का बहिष्कार करके अंग्रेजी ही शिक्षा का माध्यम रहा । 
बम्बई 

बम्बई में भारतीय शिक्षा समाज? ने श्रच्छा काम किया था। किन्तु १८४० 
ई० में इसे भंग करके शिक्षा बोर्ड बना दिया गया । भारतीय शिक्षा समाज ने १८ 
वर्ष के अपने जीवन में ४ अज्भरेजी स्कूल तथा ११५ जिला प्राथमिक स्कूल स्थापित 
किये थे जिनमें मातृभाषा के माध्यम के द्वारा लिखना, पढ़ना, दर्शन, बीज गणित, 
ज्यौमित तथा ट्रिग्नोमैट्री का शिक्षण दिया जाता था। वास्तव में यह पाठ्यक्रम 
आधुनिक माध्यमिक स्कूलों के समान था किन्तु बम्बई में इनका उद्देश्य मातृमाषा के 
द्वारा पाश्चात्य ज्ञान का प्रसार करना था। 

इनके अतिरिक्त सरकार पूना संस्कृतकालेज, एलफिस्टन इंस्टीव्यूट तथा 
पुरन्दर ताल्‍लुका में ६३ प्राश्मरी स्कूल भी चला रही थी । यह पुरन्दर स्कूल इस 
ताल्लुका के सहायक कलक्टर श्री शॉटरीड ने देशी पाठशालाओं के श्राधार पर 
स्थापित किये थे जहाँ लिखना पढ़ना ओर हद्विसाब की प्रारम्मिक शिक्षा दी जाती 
आऔ। इनके शिक्षक सरकारी कर्मचारी समझे जाते थे। रुपये के अभाव में समाज 
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का काय मंद गति से अवश्य चला किन्तु श्य४० ई० तक कुल भिन्नाकर यह 
११५ प्राथमिक स्कूलों का भी संचालन करता रहा । यद्यपि इसने कुछ श्रेंग्रेजी 
स्कूलों का भी संचालन किया किन्तु प्रधानतः यहाँ शिक्षा का माध्यम मातृभाषा ही 
रहा क्योंकि इसके अनुसार जनसमूह तक पाश्चात्य ज्ञान को पहुँचाने के लिये 
मातृभाषा ही सर्वोत्तम माध्यम था । 


शिक्षाबोर्ड :--१८४० ई० में नये शिक्षा बोर्ड ने कार्यभार सम्भाला और 
श्यू४७ ईं० तक बड़ी योग्यता पूर्वक उसका सम्पादन किया । इस बोड्ड में समापति 
के अतिरिक्त ६ सदस्य ओर होते थे जिनमें ३ भारतीय शिक्षा समाज के प्रतिनिधि 
तथा रे सरकार द्वारा मनोनीत किये जाते थे । इस बोड ने "शिक्षा समाज! की नीति 
को ही कायम रखा तथा समाज को सभी शिक्षा संस्थाओं को अपने अधिकार में 
कर लिया | १८४२ ई० में इसने प्रान्त को ३ भागों में विभक्त करके प्रत्येक की एक 
यूरोपियन शिक्षा निरीक्षक तथा भारतीय उपनिरीक्षक के ग्रधिकार में कर दिया | 
इसने कुछ नये नियम भी बनाये जोकि १ जून श्य४३ ई० से लागू कर दिये गये। 
बो्ड ने १८४२ ई० में प्रान्त में स्कूलों की गणना भी कराई तथा ऐडम-योजना का 
प्रयोग करना चाहा किन्तु यह योजना कार्यान्वित न की जा सकी क्योंकि पाश्चात्य 
ज्ञान को प्रिपासा लोगों में दिन प्रति-दिन बढ़ती जा रही थी । गअ्रतः बोड ने 
देशी स्कूलों की अवहेलना की और उन्हें बन्द करने का दुर्भाग्यपूर्ण निर्णय किया | 


शिक्षा का माध्यम :--शिक्षा के माध्यम की ओर से बम्बई प्रान्त ने एक 
साइसपूर्ण नीति को अपनाया | जबकि बच्धाल में प्राच्य और पाश्चात्य भाषाओं का 
संघर्ष चल रहा था, बम्बई ने स्थानोय भाष्य को शिक्षा का माध्यम रखा । श्रँँग्रेजी 
तथा संस्कृत को भी उचित स्थान दिया गया । वास्तव में बम्बई में मातृभाषा तो 
शिक्षा का माध्यम थी ओर उसमें उच्चज्ञान भी दिया जाता था, और संस्कृत 
क्लासिकल भाषा के रूप में तथा अ्ैँंग्र जी आधुनिक भाषा के रूप में पढ़ाई जाती थीं । 
पाश्चात्य ज्ञान को पाव्यक्रम में उचित स्थान दिया गया था। इसके श्रतिशिक्त 
बम्बई ने 'शिक्षा छुनेने के सिद्धान्त! की अवहेलना करके जनसमूहों में शिक्षा का 
प्रसार किया । 


किन्तु १८४३ ई० में सर पेरी के शिक्षा बोर्ड का सभापति नियुक्त हो जाने 
को अशुभ घटना ने इस प्रान्त में भी शिक्षा जगत में एक गन्‍्दो राजनीति का 
सूत्रपात कर दिया। सर पैरी उच्चवर्ग को शिक्षा देने का पक्का हिमायती था और 
मैकाले तथा ऑकलैंड से प्रेरणा लेता था। उसने आँख मीच कर अँग्रेजी भाषा 
का पत्त लिया। उसने कहा कि देशी भाषाओं में श्रैंग्रे जी ग्रन्थों का श्रनुवाद व्यर्थ 
तथा खर्चीला होता है, तथा जनता में अँग्रेजी की माँग है और हमारी सरकारी 
नीति भी श्रेंग्र जी का प्रचार करना है ऐसी स्थिति में अँग्रे जी ही बम्बई में शिक्षा 
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माध्यम होना चाहिये। इस प्रश्न को लेकर शिक्षा बोड में दो दल हो गये । पैरी 
ने दो यूरोपियनों को साथ में लेकर श्रैंग्रेजी दल बनाया | उधर बम्बई इं जिनिय- 
रिंग कालेज के प्रिंसीपल श्री जविस ने ३ भारतियों के साथ मातृ-भाषा दल का 
निर्माण किया । श्री जविस ने कहा कि : 

“साधारण शिक्षा का प्रसार उब्ब भाषा के अतिरिक्त अ्रन्य किसी भाषा में 
नहीं किया जा सकता जिससे कि व्यक्ति का मध्तिष्क भली भाँति परिचित है; अत: 
इसे मैं अपना मद्दान कत्तंव्य समझता हूँ कि मातृ भाषा का प्रसार करूँ | यदि 
लोगों को साहित्य की रक्षा करनी है तो यह उनका स्वयं का साहित्य ही होना 
चाहिये | साहित्य का विषय अविकांश में पाश्चात्य भरते ही हो किन्तु इसका देशी 
विषय से तादात्म्य हो जाना चाहिये, और उसका स्वरूप एशियाई होना 
चाहिये |?! 

यह संघर्ष १८४८ ई० तक चलता रहा; श्रन्त में स्थानीय सरकार ने ५ श्रप्ेल 
१८४८ द० को अपनी आज्वा जारी करदी जिसके अ्रनुसार अन्त में जाकर यह 
निश्चय हुआ कि प्राथमिक तथा माध्यमिक शिक्षा के लिये मातृभाषा, तथा उच्च 
कालेज शिक्षा के लिए अँग्रेजी भाषा माध्यम रहेगी । केन्द्रीय सरकार के. झादेशों 
के अनुसार अंग्रेजी का इस प्रान्त में भी प्रभुत्त बढ़ने लगा । 

इस प्रकार पैरी के समय में बम्बई में देशी शिक्षा की श्रवहेलना हुई और 

अँग्रे जी स्कूलों की संख्या दुगुनी हो गई। बड़े बड़े केन्द्रों में नये अंग्रेजी स्कूलों 
की स्थापना को गई तथा अहमदाबाद में एक लड़कियों के स्कूल को भी सहा- 
यता दी गई। १८५१ ई० में पूना संस्कृत कालेज तथा पूना अ्र ग्रेजी स्कूल को 
मिलाकर “पूनाकालेज? बना दिया गया जो कि आगे चलकर 'डकन कालेज?” के 
नाम से प्रसिद्ध हुआ । इसमें नामंल विभाग भी जोड़ दिया गया। इसके अ्ति- 
रिक्त १८५२ ई० में जिला स्कूलों को आनन्‍्ट-इन-एड? देने के लिए सरकारी आदेश 
हुए तथा गाँवों में भी सरकार ने स्कूलों को सहायता देकर उच्च शिक्षा के स्कूल 
खुलबाने का प्रयत्न किया। पैरी के भारत छोड़ने पर देशी शिक्षा की भी उन्नति 
हुई | १८५४ ई० में सरकार ने ग्रामीण स्कूलों के अध्यापकों का आ्राधा वेतन 
देना स््रीकार कर लिया और शेष व्यय गाँव वालों पर डाल दिया | इस प्रकार 
बम्बई में इस दोरान में संतोष जनक प्रगति रद्दी । 
. मसद्रास--१८३१३ से १८५३ ई० तक मद्रास की शिक्षा-प्रगति की कहानी 
बढ़ी दुत भरी है। इस दोरान में सरक:र की नीति अ्रस्थिर रही । व्यक्तिगत 
प्राथमिक स्कूलों की सहायता बंद करदी गई थी और देशी स्कूलों को भी कोई 
प्रोत्साइन नहीं दिया गया । मुनरो के द्वारा स्थापित जिला तथा. तहसीली स्कूलों 
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को १८३६ ई० में बन्द कर दिया गया श्र उनके स्थान पर मद्रास में श्र ग्रेजी 
कालेज तथा कुछ अन्य मदतत्त्पूर्ण स्थानों पर अंग्रेजी स्कूल खोल दिये गये। 
१८२४१ ई० में मद्रास में एक हाईस्कूल भो स्थापित कर दिया गया | बंगाल की 
शिक्षा के लिए. लिखे द्गुए मैक्राले के विवरणपत्र का प्रभाव यहाँ भी हो गया 
था। फलतः इस प्रांत में भी मातृभाषा-स्कूलों का मांग्यसितारा डूब गया | 
केन्द्रीय सरकार की ओर से मद्रास सरकार को शअश्रादेश मिले कि देशा शिक्षा से 
हटाकर सम्पूर्ण शिक्षा-अ्रनुदान उच्च अग्रजी शिक्षा पर व्यय क्रिया जा।। कलत 
अंग्रेजी के माध्यम के द्वारा उच्च पाश्वात्व-शिक्षा की उन्नति होने लगी | 

मद्रास में एक विश्वविद्यालय खोलने का भी प्रस्ताव हुआ किन्तु उसके लिये 
समय अ्रमी उपयुक्त नहीं समझा गया, केवलू १८४१ ई० में हाईस्कूल विभाग 
तथा श्णयशर ई० में कालेज विभाग खोल दिया गया। विश्वविद्यालय बोड की 
अपे त्‌। एक शिक्षानयरित्‌ को स्थावना करो गई जां हि १८४७ ई० में जाक़रे 
शिक्षा ब्रोड में बदल दी गई । शिक्षा बोर्ड को १ लाख रुपये की धनराशि ८ 
गई जिममें से दे अर ग्रे जी सकूल-एक १८४३ ई० में कडलौर तथा दूसरा १८४५ ई 
में राजमु द्री में स्थापित किये गये | प्राथमिक शिक्षा के लिए भी २० हजार रुपये 
सुरक्षित कर दिये गये । 

व्यक्तिगत प्रथासों में इंसाई भिशनरियों तथा पतचिएप्पा का नाम विशेष 
उल्लेखनीय है। मिशनरियों ने प्रारम्भिक शिक्षा को इस काल में बड़ा प्रोत्साइन 
दिया | उनके प्रयत्नों का उल्लेख करते हुए १८४४ ई० के आज्ञापत्र में कहा गया 
है फि मद्रास में जहाँ सरकार के प्रयत्न संतोष जनक नहीं रहे वहाँ ईसाई घमे- 
प्रचारकों ने तामिल शिक्षा का बहुत प्रचार किया | 

उत्तर-पश्चिम आगरा प्रान्त “१८४० ई० में भारत सरकार ने उत्तर परिचम 
प्रदेश श्रागरा व श्रव को सभी शिक्षा संध्थाग्रों का प्रबन्ध बंगाल सरकार से 
हटाकर प्रान्तीय सरकार के अधिकार में कर दिया | उस समय तक यहाँ अ्रेग्रे जी 
शिक्षा के कुछ स्कूल स्थापित हो चुक थे जिनमें आगरा, दिल्‍ली तथा बनारस क 
कालेज प्रमुख थे। प्रारम्भ से ही इस प्रांत ने एक भिन्न नीति को अयनाया जिसके 
अनुमार 'शिक्षा छुनेने के सिद्धान्त! को ठुकराकर मातभाषा में शिक्षा देने का 
निश्चय हुआ | 

सत्‌ श्य४३ ई० में श्री जैम्स टॉम्सन जो कि भारत में आधुनिक प्राथमिक 
शिक्षा के प्रवत्त क माने जाते हैं, यहाँ के गवर्नर नियुक्त हुए | १८४५ ई० में उन्होंने 
जिलाधीशों के नाम आदेश जारी करके शिज्ञा की पड़ताल कराई और उसके साथ 
ही ऐडम-योजना केआवार पर जन-समूह की प्राथमिक शिक्षा के लिए एक 
नवीन योजना बनाई । उन्होंने ज्ञात किया कि प्रां। में अग्रेजी तथा मिशनरी स्कूलों 
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को छोड़ कर हर प्रकार के केवल ७६६६ स्फूल ये जिनमें प्र न्द के २० लाख लड़कों 
में से केबल ७०८२६ ऋड़के पढ़ते थे अर्थात्‌ प्रान्त में ३७ प्रतिशत साक्षरता था | 

नवम्बर १८४६ ई६० में श्री टॉम्सन ने भारत सरकार कै समक्ष एक विस्तृत 
योजना रकखी जिसका उद्देश्य वर्नाक्यूलर शिक्षा का पुनर्सगठन था। इस योजना 
के अनुसार २०० घरों वाले प्रत्येक गाँव में एक स्कूल स्थापित करने और श्रध्यापकों 
के वेतन के लिये जागीरे लगा देने का प्रस्ताव किया | संचालकों ने इस प्रस्ताव 
को अस्वीकार कर दिया; अतः श्री टॉम्सन को अप्रेल १८४८ ई० में दूसरी योजना 
प्रस्तुत करनी पड़ी जो कि स्वीकृत करली गई | इसके अनुसार देशी स्कूलों का 
सुधार किया गया औ्रौर आदश तहर्साली स्कूल खोलने की योजना बनी । इस 
स्कूल के लिये १०) रु० से २०) रु० प्रतिमाह का एक प्रधान अध्यापक रक्खा गया | 
पाठ्य-क्रम में हिन्दी-उ३, लिखना, पढ़ना तथा हिसाब के साथ-साथ इतिहास, भूगोल 
तथा ज्यामिति रकखे गये । इन स्कूलों के लिये १८४० इई० में ४० हजार रुपया 
वार्षिक देना स्वीकृत हुआ । १८४३ ई० में इनमें विद्यार्थियों की संख्या ५ हजार 
थी। यह मिडल स्कूलों के समान ये । स्व प्रथम यह थोजना ८ जिलों : बरेली, 
शाहजहाँपुर, आगरा, मथुरा, मैनपुरी, अलीगढ़, फरु खाबाद तथा इटावा में 
चलाई गई। इन जिलों के विजिटर जनरल श्री र्टुअर्ट रीड थे जो मैनपुरी के 
जिलाधीश थे। इन्होंने ८ जिलों में पड़ताल कराई जिनमें ४० करबे, १४५७२ 
गाँव, ३१२७ स्कूल जिनमें २७८५३ विद्यार्थी थे। इन स्कूलों में से बीस स्कूलों 
में अंग्र जी भी पढ़ाई जाती थी। 

इन स्कूलों के निरीक्षण की भी व्यवस्था की गई | जिसके अनुसार श्राठ जिलों 
के लिये एक विज़िटरजनरल जिसे १०००) र० मासिक वेतन मिलता था, प्रत्येक 
जिले के लिये एक जिला विज़िटर तथा उसके नीचे परगना विज़िटर रक्‍खे गये ! 
परगना विज्ञिटर को २०-४०) रु० मासिक मिलते थे | इनका काम देशी स्कूलों 
का निरीक्षण झरना तथा लोगों को 'सलाह, सहायता तथा प्रोत्साइन? देना था । 

हल्क्ाबन्दी स्कूल--तहसीली स्कूलों की स्थापना के अतिरिक्त देशी-शिक्ञा 
के विकास के लिये एक साधन और सोचा गया जो 'हलकाब्रन्दी रुल! 
के नाम से विख्यात है। १८५४१ ६० में मथुरा के कलक्टर भ्री श्रलेक्जैंडर ने एक 
योजना बनाई | उन्होंने एक परगने को लिया ओर उसकी मालगुजारी तथा. 
जनसंख्या को लेक र शिक्षा योग्य बच्चों की संख्या तथा उन पर होने वाले व्यय के 
आँकड़े निकाल, लिये। और क्योंकि धन के अभाव में प्रत्येक गाँव में स्कूल” 
खोलना अ्रसंभव था अ्रतः कुछ गाँवों का एक-एक हलका या क्षेत्र बना लिया 
गया और उसके केन्द्र में एक स्कूल स्थापित कर दियां जिससे प्रत्येक गाँव से यह 
स्कूल, २ या २॥| मील से अधिक दूर न पड़े | यद्द स्कूल प्रारम्मिक शिक्षा के -लिये 
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थे । इन स्कूलों के खर्च के लिये जमींदारों से उनकी मालगुजारी का १ प्रतिशत 
लिया गया । शीघ्र ही यह योजना सात श्रन्य पड़ौसी जिलों में फैल गई और 
१८४४ ई० तक स्कूलों की संख्या ७५८ दो गई जिनमें १७००० बालक पढ़ते थे | 
कुछ समय बाद यह योजना बंगाल में भी चालू की गई । 

उच्चशिक्षा के दृष्टिकोण से भी इस प्रान्त ने प्रगति की। १८४७४ ई० तक 
आगरा, दिल्‍ली तथा बनारस के सरकारी कालेजों के विद्याथियों की संख्या ६७६ 
हो गई । १८५४२ ई० में सेन्ट जोंस कालेज आगरा की नींव पड़ी ओर उसी वर्ष 
आगरा में एक नामंल स्कूल भी खुला । १८५३ ई० में जयनारायण घोषाल स्कूल 
बनारस--कालेज बना दिया गया । इस प्रकार १८५४४ ई० तक आगरा प्रान्त में 
४ हजार कुल स्कूल हो गये जिनमें ५३००० विद्यार्थी शिक्षा पाते थे । १८४४ ई० 
के आज्ञा पत्र ने भी इस योजना को अन्य प्रान्तों में लागू करने तथा योग्य विद्या थियों 
को ज्ञात्रदृत्ति देने की सिफारिश को । 

पंजाव--पंजाब प्रान्त नया ही बना हुआ था । इसको स्थापना १८४६ ३० में 
हुई थी अ्रतः यहाँ शिक्षा की श्रभी कोई गाते नहीं हुईं थी। यहाँ पहले से ही 
हिन्दी उद और गुरुमुखी के कुछ देशी स्कूल स्थित थे। उदू का प्रचार इस प्रान्त 
में बहुत था और श्रधिकांश हिन्दू बालक भी उदू पढ़ते थे । सन्‌ १८४६ ई० में 
अम्दृतसर में सरकार ने एक अँगरेजी स्कूल खोला जिसमें हिन्दी, उदू, श्रेंग्रेजी, 
फारसी, अरबी और संस्कृत पढ़ाई जाती थी । लाहौर में भी शिक्षा ने प्रगति 
की | लड़कियों में भी यहाँ शिक्षा का प्रचार था। बाद में आगरा प्रान्त की 
भाँति ४ नामल स्कूल, ६० तइसोली स्कूल, लाहोर में एफ कालेज खोलने तथा १ 
विजिटर जनरल नियुक्त करेने, एवं १२ जिला तथा ४० परगना विजिटरों की 
नियुक्ति का प्राथना की गई जो जून १५४४ ई० में स्वीकृत होगई। 


उपसहार 

इस प्रकार इस युग की समासि के साथ ही साथ लगभग अ्रद्ध शताब्दि से 
चला आने वाला शिक्षा माध्यम का संत्र्षष समाप्त हो गया और भारतीय शिक्षा 
पूर्णतः अँगरेजी रंग में रंग गई | यद्यपि शिक्षा प्रगति सनन्‍्तोष जनक नहीं रही 
तथा कुछ निश्चित सिद्धान्तों का प्रस्थापन अवश्य हो गया | उदाहरणतः सरकार ' 
को जनता को शिक्षित करने का उत्तरदायित्व स्वीकार करना पड़ा, शिक्षा निर्र॑ज्ञण 
की व्यवस्था हुई तथा सरकार को अपनी शिक्षानीति खुले रूप से घोषित करनी पढ़ो । 
इसके श्रतिरिक्त शिक्षा छुनेने के सिद्धान्त का प्रचार; देशी शिक्षा, प्राच्य तथा मातृ- 
माषाओ्रों को अवदहेलना; पाश्चात्य ज्ञान तथा अँपग्रेजा का प्रचार; शिक्ता में राज्य द्वारा 
घामिक तटस्थता को नीति तथा ब्यक्तिगत प्रयासों का प्रोत्साइन इत्यादि कुछ 
इस युग की अ्रन्य विशेषताएं हैं । इन्हीं विशेषताओं को लेकर प्रत्येक प्रान्त ने झयने 
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अपने प्रयत्न जारी रक्‍्खे और अपने अपने प्रयोग किये । इस युग की समाप्ति तक 
सरकार को विदित हो गया कि देश की शिक्षा के प्रश्न को टाला नहीं जा सकता 
ओर उसमे किसी निश्चित योजना की श्रावश्यकता है | शिक्षा के माध्यम तथा 
प्राच्य-पाश्वात्य विवाद इत्यादि के संघर्ष प्रायः समाप्त हो चुके थे । श्रतः अब 
सरकार इस बात के लिये सन्नद्ध हो गई कि भारत में शिक्षा की कोई सुविस्तृत 
योजना बनाई जाय | परिणाम स्वरूप १८:५४ ई० में बुड का शिक्षा-श्राशापत्र देश 
के सम्मुख आ।या | 


क्‍ दसवाँ अध्याय 
वुड का शिक्षा घोषण'-पत्र (१८४४ ई०) 
भूमिका 


कम्पनी का आज्ञा-पत्र प्रति २० वर्ष उपरान्त बदलता था । इस प्रकार १७६६, 
१८८१३, १८३३ ई० में वह बदल चुका था ओर प्रत्येक अवसर पर कुछ न कुछ 
परिवततन तथा विक्रास कम्पनी की शिक्षा-नीति में हो जाते थे । अ्रतः जब १८:४३६० 
में भी आशज्ञापत्न॒ को बदलने का अवसर आया तो भारतीय शिक्षा में कुछ 
स्थायी नीति ग्रहण करने की आवश्यकता स्पष्ट प्ररट हो रही थी, श्रतएव एक संस- 
दीय समिति स्थापित की गई जिसने मारतीय-शिक्षा की प्रगति की जाँच की । इस 
समिति ने ट्रैविलियन, पैरी, माशमैन, डफ; विल्मन, केमरन, तथा सर फ्रैडरिक 
हैलीडे इत्यादि महानुभावों की साक्षी तथा भारतीय शिक्षा के विषय में उनके 
वक्तव्य लिये। यह सभी सजन भारतीय शिक्षा से गहरा सम्बन्ध रखते थे जैसा कि 
हम पिछले पृष्ठों में दर्शन कर चुके हैं। इन लोगों ने अधिकारियों को यह बात 
स्पष्टटः बता दी कि भाग्त की शिक्षा-श्रावश्यकताओं को ठाला नहीं जा सकता और 
न भारतीय अनता को शिक्षित करने में कोई राजनैतिक हानि ही है। इन सभी 
प्रयत्नों के फल-स्वरूप १८४४ ई० में 'बुड़ का शिक्षा घोषणा-पत्र' प्रकाशित हुआ । 
चाल्स वुड 'बोड श्रॉव कन्ट्रोल! का प्रधान था अतः यह आशज्ञापत्र उसी के नाम से 
विख्यात हो गया | यह कहा जाता है कि यह आज्ञापत्र जॉन स्टुश्बंट मिल के 
हाथों से लेखबद्ध हुआ था । अ्रस्तु, वुद् का शिक्षा घोषणा-पत्र भारतीय शिक्षा के 
इतिहास में एक महान महत्व रखता है इसके उपरान्त भारतीय शिक्षा में एक 
नये युग का प्रारम्भ होता है। यहाँ हम संक्षेप में इसकी अंमुख बातों को देंगे। 

आज्ञा-पत्र की सिफारिशें 

सर्व प्रथम इस आआशा-पत्र में कम्पनी की शिक्षा नीति के उद्देश्यों पर प्रकाश 
डाला गया है | इसके अनुसार अन्य उत्तरदायों की अपेक्षा कम्पनी के ऊपर भारतीय 
शिक्षा का उत्तरदायित्व रु्ष प्रथथ माना गया है; अ्रतः इसका प्रेसार उसका पत्रित्र 
कत्तंव्य है। इसके उपरान्त आशज्ापन्न में प्राच्य-पाश्चात्य विवाद का भी उल्लेख है। 
वह संस्कृत व अरबी की शिक्षा को निन्‍्दा नहीं करता अपितु उनके थोड़े से ज्ञान को 
अच्छा समझता है | किन्तु श्रन्त में लाड मैकाले की भाँति पाश्चात्य शान विशान को 
ही भारतीयों के लिये उपयुक्त समझकर कद्दता है कि “हम यह जोरदार शब्दों में 
घोषणा करते हैं कि जिस शिक्षा का हम भारत में प्रसार करना चाहते हैं उसका 
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उद्देश्य योरपीय उच्च कला, विज्ञान, दर्शन तथा साहित्य श्रर्थात्‌ संक्तेप्र में योरुपीय 
ज्ञान है ।” 

शिक्षा के माध्यम के विषय में प्रथमतः वह यह व्यक्त करता दे कि क्रिसप्रकार 
अच्छी पुस्तकों के अमाव में देशा भाषाओं को माध्यम नहीं बनाया जा सका और 
विवश होकर श्ँग्रेजी माध्यम रखना पड़ रहा है, किन्तु केवन अंग्रेजी को ही माध्यम 
रंखना हानिकारक है, श्रत: इसके समानान्‍्तर देशी भाषाओं को भी माध्यम के रूप 
में प्रयोग किया जाना चाहिये | इसलिये हम अंग्रेजी तथा देशी दानां भाषाओं की 
आर शिक्षा के माध्यम के लिये देखते है जिससे वह भा साथ-साथ यूरोपीय ज्ञान 
का +लाने में सहायक हों । ञ्रतः यह हमारी इच्छा है कि भारतीय शिक्षालयथों में 
वह दोनों ही फले फूलें ।”! 

इस भकार कुछ प्रश्नों का सिदावलोकन करने के उपरान्त ,आाश्ा-पत्र ने अ्रपनी 
सिफारशे की हैं जिन्हें हम यहाँ संक्तेप में उल्लेख करते हैं । 

९---शिक्षा विभाग--इस शआज्ञा पत्र के अनुसार प्रत्येक प्रान्त में शिक्षा 
विभाग स्थापित करने की सिफारिश की गई | यह भी कहा गया कि प्रत्येक प्रान्त में 
इस विभाग का सर्वोच्च अधिकारी जन-शिक्षा-संचरालक ( डी० पी० श्राई० ) नियुक्त 
कर दिया जाय तथा उसकी सह्दायता के लिए अन्य छोटे निरीक्षक निउुक्त कर दिए 
जाँय । 

२--बविश्वविंद्यालंय--दूसरी सिफारिश उसने भारत में कलकत्ता, बम्बरई और 
यदि अ्रवश्यक दो तो मद्रास में विश्वात्रिद्यालय खोलने की की । क्योंकि यह सोचा 
गया कि, “भारत में अब विश्वविद्यालयों को स्थापना का समय आ गया है जो 
नियमित तथा उंदार शिक्षा को प्रोत्साहित करें ।........शिक्षा परिषद्‌ ने लन्दन 
विश्वविद्यालय को आदर्श मानने का प्रस्ताव किया था और हम उससे सहमत 
हैं।” अ्रतः भारत में तीनों विश्वविद्यालयों को लन्दन विश्वविद्यालय के आदश 
पर.जो कि केवल परीक्षा संस्था थो, स्थापित करने के लिये कहा गया । यह भो 
कहा गया कि विश्वविद्यालय के लिये 'चांसलर, वाइस चांसनर तथा फेलो होंगे 
जिनको मिलाकर सीनेट बनेगा | सीनेट नियम बनायेगा जो तुम स्त्रीकृत करोगे । 
विश्वविद्यालय के आय-व्यय का प्रबन्ध भी सीनेट ही कड्ेगा | वद्दी विज्ञानों और 
कलाशों के विभिन्न भागों में परीक्षकों को नियत करके परीक्षाओं का आयोजन 
करेगा | विश्वविद्यालय का काम अपने से सम्बन्धित कालेजों के विद्यार्थियों को 
परीक्षाओं के बाद डिग्रियाँ प्रदान करना होगा ।.... .. .डिओ्री परीक्षाओं में धामिक 
विषय न होंगे ।....... जिन विषयों के पढ़ाने का प्रत्नन्ध कालेजों में होगा उनके 
लिये विश्वविद्यालय प्रोफेसरों की नियुक्त करेंगे जैसे कानून इत्यादि ।..... . .सिविल 
इंजिनयरिंग के प्रोफेतर भी विश्वात्रिद्यालयों में नियत किये जा सकते हैं और 
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सिविल हंजिनियरिंग की उपाधियाँ भी योजना में सम्मिलित की जा सकती हैं |? 
३--जन समूह की शिक्षा का विस्तार--आशज्ञापत्र में यह बात स्वीकार की 
गई कि अ्रब तक जन-साधारण की शिक्षा की पूर्णतः अ्वद्देलना की गई थी 
झ्ोर सरकार का ध्यान अधिकांश में उच्च वर्ग के लोगों के लिये उच्च शिक्षा का 
प्रबन्ध करने में लगा रद्दा था जिसमें राज-कोष का वह अ्रधिकांश भाग चला जाता 
था जो कि शिक्षा के लिये नियत किया जाता था। अतः उन्होंने कह्या कि, " अरब 
हमारा ध्यान सम्मवतः उस अधिक महत्त्वपूर्ण प्रश्न की ओर जाना चाहिये जिसकी 
अभी तक, हमें स्वीकार करना पड़ता है, अवहेलना की गई है, श्र्थात्‌ जीवन के 
सभी अज्ञों के लिये व्यवहारिक शिक्षा उन जन साधारण को किस प्रकार दी 
जाय जो कि स्वयं विना सहायता के कुछ भी लाभ दायक शिक्षा पाने में पूर्णतः 
अशक्त हैं | हमारी इच्छा है कि सरकार की अधिक सक्रिय योजनाये भविष्य में 
इस शोर लगा दी जाँय जिसकी प्राति के लिये इम अधिक व्यय स्वीकार करने के 
लिये तैयार हैं ।!? इस उद्देश्य की पूर्ति के लिये श्रधिक हाई स्कूल, मिडिल 
स्कूल तथा प्राथमिक स्कूलों की सिफारिश आज्ञा-पत्र ने की | इन भिन्न-भिन्न स्तर के 
शिक्षालयों की शिक्षा को एक दूसरे से सम्बन्धित करने के लिये ज्ञात्रइत्तियों का भी 
उल्लेख किया गया । इस प्रकार देशी प्र।/रम्मिक स्कूलों को शिक्षा का आधार मान 
लिया गया ओर सम्पूर्ण शिक्षा-मवन को इनके ऊपर ही निर्मित करने का प्रस्ताव 
किया गया । 'शिक्षा छुनेने के सिद्धान्त को! सिद्धान्ततः बुरी तरह ठुकरा दिया गया । 
४- सहायता-अनुदान--इस श्राज्ञा पन्र के द्वारा भारतीय शिक्षालयों को 
शिक्षा-अनुदान (आान्ट-इन-एड) देने का प्रस्ताव किया गया । “भारतीयों की शिक्षा 
के लिये यथेष्ट साधन जुटाने में सरकार की अश्रसमर्थता तथा उन प्रयासों से भिल 
सकने वालो सहायता, जिसको सरकार ने श्रभी तक प्रोत्साहित नहीं किया है, पर 
विचार करने से यद्द निष्कषं निकलता है कि इस दिशा में मारतीय जनता की 
शिक्षा-श्रावश्यकताओं को पूरा करने के लिये सरकारी प्रयासों के साथ-साथ शिक्षित 
झौर धनी वर्गों की उदारता तथा प्रयासों को मिला देना चाहिये। अस्तु हमने 
भारतवर्ष में सहायता-अ्रनुदान-प्रथा अपनाने का निश्चय किया है| यह अनुदान, 
सहायता प्राप्त स्कूलों में धामिक तटस्थता पर आ्राधारित होगा | उन सभो संस्थाओं 
को सहायता प्रदान की जयगी, जो अच्छी लौकिक्शिक्षा ( धर्म रहित ) देते 
हों, जो यथेष्ट स्थानोय प्रत्रन्ध में चलते हों और जिनके प्रबन्धक स्कूलों के सरकारी 
निरीक्षण तथा सहायता-अनुदान सम्बन्धी नियमों को स्वीकार कर लें ।.... . .इमारा 
मत दे कि सहायता केवल उन्हीं स्कूलों को प्रदान का जाय जो विद्यार्थियों से कम 
से कम कुछु शुल्क अवश्य लेते हों |” द 
इसके अतिरिक्त भित्र-मिन्र उद्देश्यों जैसे शिक्षकों के वेतन को तरक्की के लिये, 
पुस्तकालय के लिये, भवन निर्माण के लिये; क्षाआइति तथा पिज्ञान-कक् इत्यादि के 
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लिये श्र॒लग-अलग अनुदान देने का वाइदा भी किया गया | इस अनुदान को 
कालेजों से लेकर देशी प्रारम्मिक स्कूलों तक देने की व्यवस्था की गई । 

. यहाँ यह बात विशेषतः उल्लेखनीय है कि इस सहायता-अ्रनुदान-प्रथा पर 
आाशा-पत्र में बड़ा जोर दिया गया है। सम्मत्तः इसका अ्भिप्राय भारत में मिश- 
नरियों की सहायता करना था। क्योंकि उस समय व्यक्तिगत रूप से शिक्षा-क्षेत्र में 
प्रधानतः मिशन ही थे और शा”द उन्हें प्रारभ्मिक शिक्षा के लिये प्रोत्साहित करने 
की यह सरकारी नीति थी। इसके श्रतिरिक्त श्राज्ञा-पत्र में कह्दा गया है कि निरी- 
क्षक्रों को सहायता प्राप्त स्कूलों में “उन धार्मिक सिद्धान्तों की ओर श्रॉँल उठाकर 
भी नहीं देखना चादिये जोकि किसी स्कूल में पढ़ाये जा रहे हों ।!” आगे चलकर 
उन्होंने यह्ट भी स्ष्ट किया है कि यह स्कूल सभी भारतीयों के लिये हैं 
अतः किसी विशेष धर्म का उनमें पढ़ाया जाना अवॉछनीय है। साथ ही उन्होंने 
यह भी कहा है कि यह ठीक है कि बहुत से ईप्ताई-शिक्षालयों में बाइबिल रकरी 
रहती है और लोगों को उसे पढ़ने की सुविधा है, साथ ही यदि कक्षा से बाहर कोई 
विद्यार्थी शिक्षक से ईसाई धर्म के सम्बन्ध में श्रपपी घामिक शझ्लाओं का समा- 
धान करना चाहे तो हमें कोई आपत्ति नहीं | क्येंक्रि हम नहीं चाहते कि कोई यह 
कहे कि सरकार धमम प्रचार करके अयनी स्थिति का अनुचित लाभ उठा रही है ? 
अत्तु, सहायता-अनुदान की योजना इस आज्ञा-पत्र के द्वारा बहुत व्यापक 
बना दी गई । 

५--शिक्षक्रों का प्रशिक्षण-इस पत्र के द्वारा संचालकों ने श्रपनी इच्छा 
प्रकट की कि जितना शीघ्र हो सके प्रत्येक प्रेसीडैन्सी में शिक्षकों के प्रशिक्षण के लिये 
स्फूल स्थापित कर दिये जॉय । उन्होंने रिक्षकों को दीक्षाकाल में क्षात्रइृत्ति देने पर 
भी जोर दिया। साथ ही कानून, चिकित्सा और इंजिनियरिंग में भी श्रोंद्योगिक 
प्रशित्षण की मिक्रारिश की | 

६--श्ली शिक्षा--अन्त में आशा-तत्र में त्रो शित्ञा पर भी जोर दिया गया | 
“हसने पहिले ही कह दिया दे फ़ि जिन संस्थाओं को सहायता मिलेगी उनमें लड़- 
क्रिया के स्कूल भी हैं ओर इस दिशा में जो प्रयत्न क्रिये जा रहे हैं उनके प्रति 
हम अपनी हार्दिक सहानुभूति प्रकट किये विना नहीं रह सकते हैं । गवर्नर जनरल 
की घोषणा से जो बच्धाल के गवनंर के लिये की गई है,' हम पूर्णतया सहमत हैं कि 
भारतीय स्नो-शिक्षा को सरकार की स्पष्ट तथा मैत्रीपू्ण सहायता मिलनी चादिये।” 
इस प्रकार उच्चाशिक्षा के जिये अँग्रेजी तथा माध्यमिक्र और प्रारम्भिक शिक्षा के 
लिये मातृथाषा का माध्यम, विश्वविद्यालयों की स्थापना; शिक्षा सहायता-अ्रनुदान 
प्रथा; शिक्षकों का प्रशिक्षण; धार्मिक तटस्थता; श्रौद्योगिक शिक्षा तथा स्त्री शिक्षा 
को प्रोत्ताइन; शिक्षित व्यक्तियों के लिये नॉकरी तथा जन समूह में शिक्षा प्रसार 
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इत्यादि कुछ अत्यन्त महच्तपूर्ण सिफारिशें हैं जो कि इस महान-पत्र में की गई हैं । 
अब हम संक्षेप में इसके गुण-दोषों का विवेचन करेंगे | 


आलोचना 


गुण--इस ऐतिहासिक पत्र ने भारतीय शिक्षा के इतिहास में एक नवीन किन्तु 
शानदार युग का सूत्रपात किया | जेम्स ने तो इसे भारत में अंग्रेजी शिक्षा का 
मैग्ना चार्टा तक कह डाला है ! वास्तत्र में इसके द्वारा कुछ बातें तत्वतः स्त्रीकार 
कर ली गई, जैसे शिक्ष। देना सरकार का उत्तरदायित्त्व है | इस पत्र ने एक अत्यन्त 
विशद व विस्तृत शिक्ष। योजना देश के समक्ष रक्खी जोकि प्रायः शिक्षा के प्रत्येक 
अड्ज से सम्बन्बित है। प्रारम्मिक, माध्यमिक तथा उच्शिक्षा, स्री-शिक्षा, औद्योगिक 
शिक्षा तथा अध्यापकों की शिक्षा इत्यादि ऐसी योजनायें थीं जिनका सर्वाश में 
सम्पादन श्राज तक भी नहीं हो सका हे । 

पढिला क्राम जो इस आज्ञा पत्र ने किया वह था भारत में उच्चशिक्षा के लिये 
विश्वविद्यालयों को स्थापना की सिफारिश करना । हाई स्कूल के उपरान्त उच्चशिक्षा 
की महान आवश्यकता प्रतीत हो रही थी श्रतः इनकी स्थापना उचित समय पर ही 
हुई यद्यपि उत् समय इनकी संख्या अपयाप्त थी, किन्तु इनसे एक बड़ी आवश्यकता 
की पूर्ति हुई । 

प्रत्येक प्रान्त में शिक्षा-विभाग स्थापित करके प्रथम बार शिक्षा को राज्य के 
गन्तगंत एक सुसज्ञठित तथा सुब्यवस्थित स्वरूप दिया गया। शिक्षा संचालक तथा 
निराक्षक और उपनिरीक्षक्ों की नियुक्ति करके सरकार के ऊपर शिक्षा की देव 
रेख का भार भी डाल दिया गया। इससे शिक्षा की उत्तमता बढ़ी ओर साथ ही 
विकास भी हुआ । 

देशी स्कूलों, मिडित तथा हाई स्कूलों को प्रोत्ताइन देकर जनशिक्षा के 
पिद्वान्त को स्वीकर कर लिया गया । छुनेने के सिद्धान्त की निन्‍्दा को गई । 
अँग्रेजी राज्य के अ्रन्तगत शिक्षा क्षेत्र में उस समय यह एक क्रान्कारी कदम था । 
इसके बाद जनता की साधारण शिक्षा द्रुति गति से बढ़ी यद्यपि आज भी वह 
आशा तथा आवश्यक्रता से कम है । साथ ही शिक्षकों की दीज्ञा तथा विद्यार्थियों 
और शिक्षक दोतां को ही छात्रव्॒त्तियाँ देकर प्रोत्साहित करने से बड़ा लाभ 
हुआ | अ्रच्छे व योग्य ब्रध्यापका के अभाव में शिक्षा का मान दंड नीचा रहता 
था और शिक्षक अध्यापन की ओर आकर्षित नहीं होते थे किन्तु अत्र उन्हें कुछ 
प्रेरणा मिली जिससे अत्यन्त लाभ हुआ | निर्धन पविद्याथियों को छुत्रगभत्ति की 
व्यवस्था करके प्राथमिक्र शिक्षा से लेकर विश्वविद्यालय तक की शिक्षा में एक 
भ खला स्थापित करदी गई । 

सहायता-अनुदान-भ्रथा ने तो शिक्षा प्रसार को बड़ा प्रोत्साइन दिया। व्यक्ति- 
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गत प्रयास जो कि शिक्षा ज्षेत्र में अपर्यातत था इस प्रथा के कारण ज्षेत्र में उतर 
आाया ओर शिक्ञा-प्रअन्ध श्रकरिंश में जनता के हाथों में पहुँचने लगा; यद्यपि 
व्यक्तिगत प्रबन्धकों ने इसका दुरुपयोग किया जो हम आगे चल कर देखेंगे । 


दोष:--इन सब गुणों के होते हुए भी इस आआशा-पन्न में कुछ भारी दोष भी 
हैं । एक बड़ा भारी दोष यह है कि इसने देश में शिक्षा का उद्देश्य (पुस्तक पढ़ना 
तथा परीक्षा में पास होकर सरकारी नौकरी द्वढ़ना' कर दिया । शिक्षा एक प्रकार 
से पूर्णतः नोकरशाहो के श्रधिकार में आगई। उसमें उन्मुक्त विकास की प्रेरणा 
का अभाव होगया | जिस प्रकार सरकार का एक व्यापार विभाग है, एक कृषि- 
विभाग है उसी प्रकार एक शिक्षा-विभाग भी होगया जिसके कार्यों को अधिकारी 
लोग अ्रन्यमनस्क रूप से पूरा करने लगे। लालफीतावाद ने शिक्षा की उन्मुक्त 
प्रगति को बड़ा धक्का पहुँचाया ओर शिक्षा-प्रणाली का लचीलापन नष्ट हो गया। 
देश में राष्ट्रीय चेतना के उत्पन्न होने पर अ»जी सरकार को शिक्षा के विषय में 
बड़ी कटु आलोचनाएऐ' सुननी पड़ी । 

विश्वविद्यालयों का ढाँचा एक दम विदेशी रकक्‍्खा गया । प्रधानतः इन विश्व- 
विद्यालयों को जड़ें इंगलड में थीं और पत्तियाँ भारत में थीं। सम्भवत: इस आशा- 
पत्र के प्रगेता यह बात भूल गये कि श्रतीत काल में भारत में भी उच्चकोटि के. 
विश्वविद्यालय थे जों देश विदेश से विद्या्थियों को आकर्षित करते थे। इसके 
ग्रतिरिक्त इस शआज्ञा-पत्र के अनुसार सीनेट में सभी सदस्यों के सरकार के द्वारा 
नामजद करने का दुष्परिणाम यह हुआ कि सीनेट में श्रधिकांश में जो कुछ चुने 
हुए तथाकथित बड़े लोग पहुँच जाते ये वह बहुधा शिक्षा-विज्ञान के मर्मश नहीं 
होते थे। 

अन्त में सहकारो पदों का लालच देकर विदेशी शिक्षा को प्रोत्साइन देने का 
दोष भी बहुधा इस श्राज्ञा-पत्र के ऊपर लगाया जाता है। इसके प्रणेताश्रों ने यह 
बात स्पष्ट करदी थी कि “वह असंख्य रिक्त स्थान जिनको कि लगातार भरना 
पड़ता है, शिक्षा के प्रचार में सहायक हो सकते हैं |? इस तरह शँग्रं जी शिक्षा 
प्राप्त युवकों को सरकारी पदों के लिये प्रथमता देने का श्रभिप्राय यह हुआ कि 
भारत में युवक्रों तथा उनके श्रभिभावक्रों की यही श्रभिलाषा रहने लगी कि 
शिक्षा के उपरान्त उन्हें कोई सरकारी उच्चपद मिल जाय। यह कुग्रजृत्ति श्राज भी 
भारत में उसी प्रकार बढ़ी हुई है| परिणामतः भारत में शिक्षितों में बेकारी बहुत 
बढ़ रही है ओर जिनको कुछ नौकरी इत्यादि मिल भी जाती है वह एक सभ्य 
व संतुष्ट जीवन व्यतीत करने के लिए बिल्कुल अ्पर्याप्त होती है । ओर यदि यह 
मान भी लिया जाय कि इस आशा-पत्र के रचियताश्रों का उद्देश्य यह नहीं था 
कि वह दफ्तरों के लिए केवल क्लर्क या बाघू उत्पन्न करें तथापि स्वर्गीय भी परांजपे 
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के साथ यह स्वीकार करना पढ़ेगा # “उनका उद्देश्य यह भी नहीं था कि शिक्षा 
नेतृत्व के लिये हो, शिक्षा भारत के श्रद्योगिक विकास के लिये हो, शिक्षा मातृ- 
भूमि की रक्षा के लिये हो, संक्षेप में, वह शिक्षा हो जिसकी को एक स्तृतन्त्र राष्ट्र के 
नागरिकों को आवश्यकता है।” 
उपसंहार 

किन्तु आज हमें यह मानना पड़ेगा कि इन दोषों के होते हुए भी इस श्राज्ञा- 
पत्र ने भारत में आधुनिक शिक्षा का रूप स्थिर कर दिया | उसके रचियताओं का 
उद्देश्य सच्चा था । किन्तु खेद का विषय है कि भारत सरकार इसके अनुसार अपना 
कत्तव्य पालन करने में असफल रही | सग्कार ने इन सिफा रिशों के अ्रनुसार ईमान- 
दारी से काम नहीं किया फलतः हम श्राज भारत कौ शिक्षा में बहुत से दोष पाते 
हैं। जन शिक्षा पर थाज्ञा-पत्र के जोर देने की अपेज्ञा भी उस्तक्री उपेज्ञा की गई । 
मातृभाषा को उचित स्थान स्कूलों श्रौर कालेजों में लगभग एक शताब्दि व्यतीत होने 
पर आज तक नहीं भिला | उच्च शिक्षा में श्राज भी श्रेंग्रेजी का श्रखंड साम्राज्य है 
ओर अआ्राज वह हमारे लिये एक स्वाभाविक व अ्रनिवाय बुराई बन कर हमारे जीवन 
पर छा गई है | श्रोद्योगिक शिक्षा का विकास बहुत दिनों तक टाला गया और ञआ्राज 
'भी समय को माँग को देखते हुए एक श्रकार से अपर्यात चला आ रहा है | 

किन्तु इस पत्र के प्रकाशित होने के बाद ही यहाँ तीन विश्वविद्यालय स्थात्रित 
हो गये । प्रत्येक प्रान्त में शिक्षा विभाग बन गया; वहाँ शिक्षा-संचालक नियुक्त हो 
गये श्रोर शिक्षा-सहायता-अनुदान प्रत्येक प्रान्त के स्कूल और कालेजों में लागू 
हो गया । 


ग्यारहवा अध्याय 
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श्प्पड ईं० के आज्ञा पत्र के अनुसार प्रत्येक प्रान्त में शिक्षा-विभाग की 
स्थापना हो गई । सन्‌ १८५७ ई० में कलकत्ता, बम्ब्ई और मद्गास में विश्वविद्यालय 
भी स्थापित कर दिये गये । शिक्षा योजनाओं के लिये सरकार ने आर्थिक सहायता 
पर्याप्त मात्र! में बढ़ा दी | वस्तुतः १८४४७ ई० के प्रथम मारतीय स्वतंत्रता संग्राम 
के उपरान्त कम्पनी का शासन भारत में समाप्त हो गया और ब्रिटिश संसद ने 
भारत का राज्य भार संभाला | कम्पनी के समय में श्राधुनिक शिक्षा का आरम्म 
अवश्य हो चुका था किन्तु अपने शासन को पुष्ट करने में वह इतनी व्यस्त रही 
कि | शक्षा की समस्या उसके समक्त गोण रही । १८४५ ई० तक केवल १४७४ 
' शिक्षा संस्थाऐ' कम्पनी के अन्तगत हो सक्री । किन्तु इस समय तक सिद्धान्ततः 
भारत में अंग्रे जी शिक्षा का उद्दश्य, साधन और माध्यम का प्रश्न बहुत कुछ 
स्पष्ट हो चुका था । 

१८२५४ ई० के उपरान्त ऋमशः शिक्षा का मारतीयकरण होता जा रह्दया था। 
श्राज्ञा-पत्र के ग्रादेशां के अनुस र सरकार का उद्देश्य यह था कि शिक्षा को क्रमशः 
व्यक्तिगत संघ्थाओं के दवाथ में सोंप कर सरकार धांरे धीरे उस क्षेत्र से पूर्णतः 
निकल आवे | फलतः माध्यमिक तथा कालेज शिक्षा के ज्ेत्र में व्यक्तिगत प्रयास 
को बहुत प्रोत्साइन दिया गया | अरब तक केवल ईसाई मिशन ही व्यक्तिगत साधन 
थे किन्तु श्रव भारतीयों ने भी अधिक्रतर शिक्षा को श्रपने हाथ में ले लिया | 
फ़िन्तु इतना अवश्य है कि यद्यपि आश्ा-पत्र में शिक्षा विक्रास के लि। व्यक्तिगत 
प्रबन्ध को प्रोत्साहन देने की बात कह्दी गई थी, किन्तु शिक्षा-विभाग ने सदा इस 
नीति की अभ्रव्हैलना की और शिक्षा को व्यक्तिगत प्रबन्ध में जाने से भरसक 
रोका | १८४७ ई० के विद्रोह के उपरान्त ब्रिटिश संसद भारतीय भिशनरियों 
को शंका की दृप्टि से देखने लगी । श्रतः रानी विक्टो रिया की घोषणा में श्८ःश्द 
ई० में सरकार की धार्मिक तटस्थता को स्पष्ट शब्दों में दुदरा दिया गया। ऐसी 
झवस्था में शिक्षा का प्रतनन्ध प्रधानतः शिक्षा विभाग ने अपने हाथ में रक्खा 
और इस प्रकार १८५८-८२ ई० तक राजकीय विद्यालयों की देश में बाढ़ सी 
था गई। १८५५ ई० में जब उम्की संख्या १४०६ थी तो श्र ई० में वह 
१५,४६२ दो गई । इतना अवश्य है कि मिशनरी स्कूलों के साथ सरकार का रख 


१६० प्राचीन व श्राधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


बहुत कड़ा हो गया और शिक्षा विभाग उनके साथ में स्पर्धा करमे लगा। इसका 
परिणाम यह निकला कि मिशनरियों ने इंगलेंड श्रोर भारत में यह आन्दोलन 
चलाना प्रारम्म कर दिया कि भारत में शिक्षा संचालन १८२४ ६० के घोषण- 
पत्र के अनुसार नहीं हो रहा है। शिक्षा के धमं-विहीन होने की इन लोगों 'ने 
विशेष रूप से शिकायत की । इस आन्दोलन का परिणाम यह हुआ कि ईऔप्ट्ूर 
ई० में प्रथम भारतीय शिक्षा कमीशन” की नियुक्ति हुईं जिसका उल्लेख आगे 
चलकर किया जायगा। इस श्रध्याय में इम १८१४ से श्य्टर ई० तक की शिक्षा- 
प्रगति का वर्णुन करेंगे । 

विश्वविद्यालय तथा उच्च शिक्षा 

जैता कि पिछले प्रष्टों में उल्लेख किया जा चुका है कि १८४४५ ई० में कलकत्ता 

में विश्वविद्यालय स्थापित करने की माँग को सरकार ने पहिले टाल दिया था | 
किन्तु श्रव॒ यह माँग अधिक नहीं ठटल सकती थी । भारत में कालेज तो पहिले से दी 
थे, यद्यपि जिस संध्था से हम बतमान युग में कालेज का अ्रर्थ लेते हैं वह १८५७ ई० 
स पूर्व नहीं था | इस प्रकार के पादरियों के कालेज मद्रास और बगाल में कार्य- 
शील थे | इनकी सख्या बंगाल में ७ और मद्रास में २ थीं। सरकारी कालेजों में 
३ प्रेसीडैसियों में तीन मैडिकल कालेज तथा रुड़की में एक इज्िनियरिंग कालेज 
( १८४७ ई० उल्लेखनीय हैं। अब घोषणा-पत्र के श्रनुसार श्ए४७ ई*० में 
कलकत्ता, बम्शई और मद्रास में नियमित विश्वविद्यालय खुल गये । इन विश्व- 
विद्यालयों के लिये अलग-अलग एक्ट पास किये गये यद्यपि तीनों प्रायः एक ही 
प्रकार के थे | एक्ट के अनुसार विश्वविद्यालय का प्रबन्ध सीनेट के श्रन्तगंत रक्खा 
गया जिसमें कुलपति प्रान्त का गवनर, उपकुलपति गवर्नर द्वारा दो वर्ष के लिये 
नामज़द तथा 'फेलो? होते थे । 'फेलो' की अधिकतम संख्या नियत नहीं की गई थी । 
फेलो भी दो प्रकार के रक्‍्खे गये : एक तो श्रपने पद की द्ेसियत से (775-0780) 
तथा दूसरे साधारण । प्रथम प्रकार के फैलो में चीफ जस्टिस, विशप, गवनेर की 
कार्यकारिणी के सदस्य, प्रान्त का शिक्षा-संचालक, तथा सरकारी कालेजों के 
प्रिसीपल सम्मिलित होते थे। साधारण 'फेलो” जीवन भर के लिये नियुक्त किये 
जाते ये | साधारणतया "फैज्ञो! की मृत्यु, त्यागपत्र तथा स्थाई रूप से भारत छोड़ने 
पर हो उसका स्थान रिक्त समझा जाता था । अधिकांश में यह 'फेलो' जनता के बड़े 
कहलाने वाले लोगों में से बिना उनकी शिक्षा योग्यता का ध्यान रक्खे हुए नियुक्त 
कर लिये जाते थे | ज्ञान का वास्तविक श्रोत तथा शिक्षा को रीढ़ शिक्षक इस 

'गठन में कोई महत्व नहीं रखता था। इस नोति का शिक्षा पर बड़ा घातक प्रभाव 
पढ़ा । विश्वानिद्यालय के दिन प्रतिदिन के कार्यों का संचालन करने के लिये एक 
“सिंडाकेट? का निर्माण कर दिया जाता था किन्तु यह 'सिंडीकेट” एक्ट के द्वारा 
उत्पन्न नहीं हुई थी । 
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यह बात स्मरणीय है कि यद्यपि घोषणा-पत्र में विश्वविद्यालयों को सीधे 
शिक्षा प्रदान करने का कार्य भी सोंपा गया था किन्तु इस एक्ट के श्रनुसार वह 
केवल परीक्षा लेने तथा डिप्रियाँ बॉटने के यंत्र बने रहे। यह विश्वषिद्यालय 
कल्ला, कानून, चिकित्सा तथा सिविल हद जिनियरिंग में डिप्रियॉँ बाँटते थे। एक 
प्रकार की प्रवेशिका-परीक्षा ( मेट्रीक्यूलेशन ) स्थापित करदी गई थी और इसमें 
उत्तीर्ण होने वाला विद्यार्थी ही विश्वविद्यालय में प्रवेश पा सकता था। इस 
प्रवेशिका-परीक्षा को पास करने के उपरान्त निम्नकोटि के सरकारी पद भी मिल 
सकते थे । इसके श्रतिरिक्त प्रवेशिका और बी० ए० के बीच में २ वर्ष की एक 
इटंरमीडिएट कच्चा ( के, 8. ) भी थी। 

१८४७-८२ ई० में उच्च शिक्षा ने अच्छी प्रगति की । इधर माध्यमिक शिक्षा- 
लयों की संख्या भी तेजी से बढ़ रही थी अ्रतः उन विद्याथियों के लिये उच्च- 
शिक्षा के लिये कालेजों का खोलना ग्रावश्यक हो गया । कलकत्ता में प्रवेशिका 
के परीक्षाथियों की संख्या दुगुनी हो गई | सरकार ने भी कालेजों के प्रति अ्रपना 
दृष्टिकोण अपेक्षनाकृति उदार रक्‍्खा। फलत: जबकि १८/४७ ई० में कालेजों की 
संख्या २७ थी, श्प्८र ई० में ७२ हो गई। कलकत्ता तथा मद्रास में प्रैसोड़ेंसी 
कालेज खुले । इसी समय १८६५ इई० में पंजाब में एक विश्वविद्यालय खोलने के 
लिये श्रान्दोलन चला । इस प्रकार १८३६ ई० में लाहौर यूनिवर्सिटी कालेज की 
स्थापना हुई जो श्षू्दर ईं० में जाकर पंजाब विश्व-विद्यालय के रूप में विकसित 
हुआ । यहाँ मातृभाषा के माध्यम के द्वारा यूरोपीय ज्ञान-विशञान पढ़ाये जाते ये 
तथा प्राच्य-भाषाओं को भी पर्याप्त प्रोत्साहन दिया गया । उत्तर प्रदेश में भी एक 
विश्वविद्यालय स्थापित करने का प्रश्न गवनंर म्योर ने १८६६ ई० में उठाया 
था और एक किराये के भवन में श्य७२ ई*० में 'सैन्द्रल कालेज की स्थापना 
कर दी जिसका शिला रोपण १८७३ ई* में लाड्ड नौर्थत्र॒ुक ने किया था। 

इन राजकीय कालेजों के अतिरिक्त लगभग ३४ गैर-सरकारी कालेज भी 
खुले । इनमें दो विशेष उल्लेखनीय हैं । एक तो सन्‌ १८६४ ई० में लखनऊ के 
ताल्‍लुकेदारों ने लार्ड कैनिज्ञ की कृपाओं से श्रनुगरहीत होकर कैनिज्ञ कालेज 
खोला, जिसमें अँग्रेजी के साथ ही प्राच्य विभाग भी खुला था। एक प्रकार से 
यह कालेज आधुनिक लखनऊ विश्वविद्यालय का प्रारम्भ 'था। दूमरा कालेज 
“मुस्लिम ऐंग्लो औरिएन्टल कालेज, अलोगढ़ था। इसकी स्थापना सर सैयद 
अदमद खो ने १८:७४ में मुसलमानों में पाश्चात्य शिक्षा का प्रचार करने के लिए 
की थी। मद्रास में भी पतचयप्पा स्कूल तथा विजगापट्टम स्कूल को कालेजों का 
रूप दे दिया गया। बंगाल में मैट्रोपोलिटन कालेज श्ए७८ ई०, सिटी कालेज 
१८७६ ई० तथा अलबर्ट कालेज श्य८१ ई० में स्कूलों से विकसित होकर कालेज 


श्ध्३्‌ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


बन गये | इनके श्रतिरिक्त १८७० ई० में राजफ्रोट कॉलेज तथा १८्य७२ ई०» में 
मैयो कालेज अजमेर, डैली कालेज इन्दौर १८७६ ई० तथा एचीसन कालेज. लाहौर 
१७८८६ ई० में भारतीय राजकुमारों के लिये स्थापित हुए। एक इन्जिनियरिंग 
कालेज भी कलकत्ता में खोला गया। इसके अतिरिक्त प्रायः सभी कालेज केवल 
कला में ही शिक्षा देने के लिये खोले गये । 

आलोचना:--इस प्रकार बनने वाले विश्वविद्यालयों में कई त्रटियॉँ थीं। 
क्योंकि उनकी स्थापना सरकार ने की थी श्रतः उनके प्रवन्ध में अफसरों का बहु-' 
मत सदा रहा | ऐसा प्रतीत होता है कि इन विश्वविद्यालयों का उद्देश्य उच्च शिक्षा 
न होकर केवल कुछ शिक्षित व्यक्ति तेवार करना था जो कि सरकारी मशीन के 
पुर्ज बन सकें। अन्यथा प्राचीन कल में भारतीय विश्वविद्यालयों में उच्च शिक्षा 
जीवन को महान, दिव्य तथा अमर बनाने के लिए होतो थी | जो कुछ वह 
विद्यार्थी पढ़ते ये वह उनके जीवन में काम ञआ्राता था। फ़िन्तु इन विश्वनिद्यालयों 
ने भारत में एक ऐसी भयानक परम्परा को जन्म दिया जो आ्राज तक 
अपना विषाक्त प्रभाव भारतीय उच्च शिक्षा के क्षेत्र में बनाये हुए है; श्रर्थात्‌ 
विश्वविद्यालयों में कुछ वर्ष शिक्षा पाने के उपरान्त विद्यार्थी को कागज का प्रमाण- 
पत्र मिलने लगा | यही उसकी वास्तत्रिक योग्यताश्रों का प्रतीक था । इसके श्रति- 
रिक्त जो कुछ भी उसने विद्यालय में पढ़ा वह श्रासानी से भुलाया जा सकता था । 
यह श्रावश्यक नहीं था कि वह अपने ज्ञान तथा पिद्वता को मस्तिष्क में रखकर 
जीवन में अ्रग्नसर द्ोवे। केवल इन कागजो प्रमाणु-पत्रों के बल पर ही हमारे 
शिक्षित युवक क्रमशः अपनो संल्कृति, परम्पा और साधारण जनता से दूर होने 
लगे । 

दूसरे, इन विश्वद्यालयों में शरौद्योगिक शिक्षा की अवदेलना करके केवल कला- 
विषयों का शिक्षण दिया गया | यह बात कदना व्यर्थ है कि भारत को श्रौद्योगिक 
शिक्षालयों की कितनी तीत्र श्रावश्यकता थी । और जो उदाहरण इन प्रारम्मिक 
विश्वविद्यालयों ने रक्खा उसका अ्रनुकरण बाद में भी किया गया। फलत: श्राज 
हम भारत को श्रौद्योगिक दृष्टि से पिछुड़ा हुआ पाते हैं | हमारे यह विश्वविद्यालय 
ऐसे कमठ उत्पन्न न कर सके जो कारखानों, खेतों तथा खानों में देश का निर्माण 
करते हुए देखे जाते प्रत्युत उन्होंने ऐसे कोमलांग, शुश्रवदन-कहृशकायों को जन्म दिया 
जो कि केवल लिखने पढ़ने के उद्ययों में ही अाने दुबंब जोवन समाप्त कर देते: 
हैं| तीसरे, इन विश्वविद्यालयों में शिक्षण कायं न होकर केवल परीक्षा ही लो 
जाती थी। यह हानिकर सिद्ध हुश्रा। चोथे, सीनेठ में अध्यापकों का उचित 
प्रतिनिषित्व न होने से शिक्षा-विशेषशञों की राय से वंचित रहना पढ़ा । 

पाँचवे, विश्वविद्यालयों के निरीक्षण में नोकरशाद्दी का हाथ अधिक रहा. 


शिक्षा की प्रगति ( १८४०-८२ ई ) ' १६३ 


क्योंकि यह सरकार की संस्थायें थी। इन सरफारों निरक्षक्ों को रिपोर्लो पर ही 
इनकी उन्नति व अवनति निभर थी । फन्नतः विश्वविद्यालयों का स्वाभाविक विकास 
ने हो सका | 
माध्यमिकर्शशक्षा (89०00097"ए 707648#0०):-सरकार आज्ञा पन्न के द्वारा 

निर्देशित आदेशों के अनुसार इस काल में माध्यमिक- शिक्षा की भारत में बहुत 
संतोप-जनक प्रगति रही । वास्तव में सरकारी शिक्षा-विभाग ने इतना ध्यान प्रारम्भिक 
अथवा उच्च शिक्षा को ओर नहीं दिया जितना कि माध्यमिक शिक्षा की ओर । इस 
काल में राजकीय माध्यमिक स्कूल भी खले और साथ ही व्यत्ति.गत प्रद्न्धकों को भी 
अनुदान द्वारा प्रोत्साहित किया गया । फलतः इन स्कूलों की संख्या म॑ आशातीत 
वृद्धि हुईं । १८३७० ई० तक तो राजकोय माध्यमिक स्कूल! + संख्या खूब बढ़ी | 
उसके उपरान्त सरकार का ध्यान प्रारम्भिक शिक्षा की श्रोर अ्रधिक आक्ृष्ट हो 
गया । इस प्रकार जबकि १८०४ ई० में राजक्रीय विद्यालयों का संख्या १६६ थी 
जिनमें १८, ३४४ विद्यार्थी पढ़ते थे तो श्र ई० में इनकी सख्या १३६३ हा गई 
जिनमें ४४,६०५ विद्यार्थी शिक्षा पाने लगे। इधर सरकार ने व्यक्तिगत प्रबन्धों 
को सहायता-अनुदान देने के नियम प्रत्येक प्रान्त में बना दिये ओर उनके अनुसार 
स्कूलों को उदारता पूर्वक आर्थिक सद्दायता दी जिससे उनकी संख्या में भी संतोष- 
जनक दृद्धि हुई । 

जैसा कि पीछे कहा जा चुका है १८५७ ई० की घटनाओं के उपरान्त 
भारत सरकार मिशनंरियों पर कुछु कड़ी आँख रखने लगो थी, और इधर शिक्षा- 
क्षेत्र में अब तक व्यक्तिगत प्रयास अधिकांश में ईसाइयों का ही था किन्तु १८२ 
ई० के अन्त तक भारतीयों ने भी इस ओर बड़ी रुचि दिखलाई थी और उसका 
परिणाम यह हुआ कि १८८२ ई० में भारतीयों के अन्तगंत १३४१ तथा पादरियों 
के अन्तर्गत ७५७ माध्यमिक स्कूल थे | इसमें बंगाल में भ८ूर और मद्रास में 
६ध्८ शिक्षालय भारतीयों के प्रबन्ध में थे। ब्रम्बई, श्रागरा, पंजाब तथा आसाम में 
भी इस दिशा की ओर सूज्रगात हो चुका था । 

मिशनरियों के माध्यमिक शिक्षालय बंगाल में ४०, मद्रास में ४१८, पंजाब में 
११८ और आगरा प्रान्त में १०४ थे | मद्रास इनका प्रमुख केन्द्र था। इस प्रकार 
सब सरकारी ओर गैर-सरकारी माध्यमिक स्कूलों की संझया श्यू८र ई० में जाकर 
४१२२ हो गई । गैर-सरकारी स्कूलों के बंगाल में बृद्धि होने का कारण यह था कि 
यह अधिकतर अपना व्यय फीस से चला लेते थे इसलिये सरकारी सहायता की 
चिन्ता नहीं करते थे। साथ द्वी विश्वविद्यालयों का इन पर कोई नियंत्रण नहीं 
था, और क्योंकि वह सरकारी सहायता पर निभर नहीं थे श्रतः शिक्षा विभाग 
मी उनके कार्यों में दस्तकछेप नहीं करता था । 


१६४ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


दोष--इस काल में माध्यमिक शिक्ञषालय बढ़े तो श्रबाध गति से थे किन्तु 
इनमें कुछ दोष थे | स्व प्रथम उनऊः माध्यम प्रधानतः श्रेग्रेजी हो गया | यद्यपि 
१८४४ ई० के आज्ञा-पत्र में मातृभाषा का माध्यम रखने की जोरदार सिफारिश की 
गई थी किन्तु देश में श्रेंग्रेजी का प्रभुत्त दिन प्रतिदिन बढ़ता जा रहा था। यहाँ 
तक कि कलकत्ता विश्वविद्यालय में १८६२ ई० से 'ैट्रिस्युलेशन' परीक्षा में भूगोल, 
इतिहास, गणित तथा विज्ञान इत्यादि विषयों में उत्तर दने के लिये श्रैंग्रेजी को 
अनिवाय कर दिया जो अ्रव॒ तक केवल विद्यार्थी की इच्छा पर निर्भर था। बहुत 
से मिल स्कूलों में भी श्रैंग्रेजी पढ़ाई जाने लगा और दो प्रकार के मिडिल स्कूल- 
ऐग्लो हिन्दुस्तानी तथा व्नोक्युल र-भिडिल होने लगे। आऑँभ्रजो की इस प्रभुता के 
कई कारण थे : एक तो जनता में अँग्रेजी की माँग बढ़ रही थी ओर इसका ज्ञान 
आधुनिक सभ्यता का प्रतीक समझा जाने लगा था | दूसरे कालेजों में माध्यम 
ग्रग्रेजी होने के कारण विद्यार्थियों के लिये यह आवश्यक था कि कालेज प्रवेश से 
पूर्व उनका ज्ञान इस भाषा का बहुत अ्रच्छा होना चाहिये अन्यथा जितना समय 
उन्हें विषय को समभने में लगता था उससे कहीं अधिक कठिनाई भाषा का अ्रथ॑ 
समभने में लगती थी। अ्रधिकांर कालेजों में प्रबन्धक या शिक्षक प्रायः योर्पीय 
थे। इस प्रकार माध्यभिक स्तर पर देश में प्रारम्म से ही मातृ-भाषाओ्रों की 
अवहेलना होती रही । 

दूसरा दंष था ट्रेन्ड अध्यापकों का श्रभाव। सम्पूर्ण मारत में केवल दो स्कूल एक 
मद्रास तथा दूसरा लाहौर में ऐसे थे जहाँ अध्यापकों को ट्रेनिज्ञ दी जाती थी । 
यह अवस्था बड़ी श्रसन्‍्तीष जनक थो। ट्रेनिज्ञ भी बहुत साधारण कोटि की दी 
जाती थी | 

तीसरी दोष था केवल पुस्तकीय ज्ञान पर जोर देना और औद्योगिक शिक्षा 
का भ्रभाव | यह कोरा पुस्तकीय ज्ञान जीवन को सम्पूर्ण श्रज्ञों में व्यवह्यारिक 
रूप से उपयोगी नहीं बनाता था जैसा कि १८४४ ई० के आज्ञा-पत्र के रचियताशं 
की अमिलाषा थी। सारे भारतवष में १८८२ ई० में, केवल बम्बई में एक स्कूल 
को छोड़कर, जहाँ कुछ कृषक बालकों को कृषि का व्यवहारिक ज्ञान देने के -लिये 
४) रु० की क्षात्रवृत्ति दी जाती थी, कोई अन्य स्कूल ऐसा नहीं था जहाँ किसी भी 
प्रकार की श्रोद्योगिक शिक्षा दी जाती हो | इसका प्रमुख कारण यह था कि लोगों 
का उद्देश्य एन्ट्रेन्‍्स पास करके या तो तत्काल ही नोकरी पा जाने श्रथवा कालेज में 
उच्शिक्षा प्राप्त करने के योग्य होकर प्रवेश पा जाने का था जिसके लिये कि मैट्रिक 
का प्रमाण पत्र अनिवार्य था। इसके अतिरिक्त सरकारी स्कूलों में भी इसकी कोई 
व्यवस्था नहीं थी श्रतः व्यक्तिगत प्रबन्धक उनसे औद्योगिक शिक्षा के लिये प्रेरणा 
न ले सके | सरकार तो इधर से श्रवश्य ही उदासीन थी सम्मवतः उसकी दृष्टि में 


शिक्षा को प्रगति ( १८४४-८२ ई० ) १६५ 


उस ममय भारत का औद्योगिक विकास इद्धलेंड की व्यापारिक नीति के लिये 
अड्दितिकर था। धन का अभाव भी माध्यमिक रुहलों में श्रोद्योगिक शिक्षा न 
प्राग्म्म करने का एक शक्तिवान कारण बना रहा और यह दुदंशा श्राज तक भी 
अक्तुरण बनी हुई है । 

स्टैनले का आज्ञा पत्र--- 


१८४७ ई० के उपरान्त भारत में कम्पनी का शासन समाप्त हुआ और ब्रिटिश 
संसद में भारत मन्त्री का पद उत्पन्न किया गया। सर्व प्रथम लाड स्टेनले की 
नियुक्ति इस पद पर हुई | लार्ड स्टैनले इस बात की जॉच करना चाहता था कि 
भारत के स्वतन्त्रता-संध्र्ष का यहाँ की शिक्ञा-नीति से भी कुछ सम्बन्ध है श्रथव। नहीं | 
इसके श्रलावा वह शिक्षा पर १८३४ ई० के आज्ञा-पत्र को भी प्रतिक्रिया देखना 
चाहता था। तदनुसार १८५६ ई० में लाड स्टेनले ने १८-४४ ई० के आज्ञा- पत्र की 
नीति का समर्थन किया । केवल प्रारम्मिक शिक्षा के सम्बन्ध में कुछ परिवतंन किये । 

इस नये अ्राज्ञापत्र के अनुसार लार्ड स्टेनले ने शिक्षक्रों की दीक्षा पर विशेष 
जोर दिया । प्रारम्भिक शिक्षा के विषय में उसकी धारणा थी कि इस क्षेत्र में कुछ 
भी कार्य नहीं हुआ है श्रतः श्रावश्यकता इस बात की है कि जनसाधारण की 
शिक्षा पर विशेष जोर दिया जाय श्रोर साथ ही जो सहायता-अनुदान-प्रया 
१८:३४६० के आज्ञा-पत्र के द्वारा जारी की गई थी उसे तो केवल माध्यमिक तथा उच्च 
शिक्षा तक ही सीमित रक्‍वखा जाय और प्रारम्भिक शिक्षा के लिए सरकार सीधा 
उत्तरदायित्तत अपने ऊपर ले क्योंकि सहायता-अ्नुदान-प्र था प्रारम्भिक स्कूलों के 
लिए लाभदायक नहीं है | प्रारम्भिक शिक्षा के व्यय के लिए इस आज्ञा-पन्र में 
यह भी कहा गया कि सरकार आवश्यकता पड़ने पर लोगों पर एक स्थानीय कर 
लगाये । लाड स्टैनले वास्तव में इ'गलंड की तत्कालीन शिक्षा नीति से प्रभावित 
हुआ था जहाँ पर स्थानीय-कर तथा जन-शिक्षालयों के लिये एक आन्दोलन जोर 
पकड़ता जा रहा था | 

इसके साथ ही १८५६ ई० में शिक्षा को आंशिक रूप से केन्द्रीय सरकार से 
प्रान्तीय सरकारों को हृक्त्तान्तरित कर दिया गया। लाडे मेयो ने १८७१ ई० में 
शिक्षा विभागों का नियंत्रण भी प्रान्तीय सरकारों के आरधीन कर दिया और उन्हें 
अपना व्यय करने का अ्रधिक्रार दे दिया गया। इसके उपरांत १८७७ ई० में 
लाड्ड लिटन ने शिज्ञा का और भी अ्रधिक त्रिकेन्द्रीयररण कर दिया। इसके अनु- 
सार शिक्षा पूर्णतः ५ वर्ष के लिये प्रान्त के अधिकार में आ गई तथा कानून और 
झाबकारी विभागों की श्राय का कुछ भाग इसके व्यय के लिये नियत कर दिया | 
किन्तु केन्द्रीय सरकार का प्रभुत्व एक देशव्यापी शिक्षा नीति निर्धारित करने का 
बना रहा | यह अवस्था श्८्८ू२ ६० तक रही । 


१६६ प्राचीन व आधुनिक भारतोय शिक्षा का इतिहास 


प्राथमिक शिक्षा - यह तो हम देख ही चुके हैं कि १८३४ ई० तक प्राथमिक 
शिक्षा के क्षेत्र में राजकीय प्रयत्न बड़े निराशा-जनक थे ओर कम्पनी एक प्रकार से 
उच्च वग के लिये उच्च शिक्षा देना ही अपना कत्तंव्य समभती थी | १५४४ ई० में 
कम्पनो का ध्यान इस ओर गया और प्रारम्मिक शिक्षा के निरीक्षण तथा सरकारी 
गअ्नुदान देने का भार कम्पनी ने ले लिया | किन्तु अश्रनुदान तो प्रायः उच्च शिज्ञा के 
दी लिये दिये गये और देशी प्रारम्मिक शिक्षा के लिये कुछ न किया जा सका। 
वास्तव में १८४६ ई० के उपरान्त एक प्रकार का जिवाद उठ खड़ा हुश्रा। यह 
विवाद प्रार्थामक-शिक्षा के सम्बन्ध में था जिसके विषथ थे कि प्रारम्भिक शिक्षा को 
सरकारी आय से सहायता अनुदान दिया जाय अथवा नहीं; स्थानीय कर लगाये 
जाँय अथवा नहीं और देशी स्कूलों के प्रति क्या नीति रक्खी जाय १ फ़िन्तु अ्रन्त 
में प्रत्येक प्रान्त को श्रपनी-अश्रगनों नीति के अनुसरण करने की स्वतन्त्रता दे दी गई । 
बम्बई ओर बजड़ाल ने बिल्कुल ही विरोधी रुख ग्रहण किए | बम्बई ने देशी स्कूलों 
की श्रवहेलना कर दी और सरकारों स्कूल खाले, जब कि बद्धाल ने देशो स्कूलों 
को प्रोत्साहन दिया । मद्रास ने एक मध्यम मार्ग का अनुसरण किया। श्प्य्यर ई० 
में बम्नई में केवल ७३ सहायता प्राप्त देशी स्कूल थे और ३६४४ स्कूल शिक्षा- 
तरिभाग द्वारा संचालित थे । बच्चाल में र८ स्कूल शिक्षा-विभाग के ओर ४७३७४ 
सहायताप्राप्त देशी स्कूल थे । मद्रास में १९६३ सरकारो ओर १३२२३ देशी स्कूल 
थे। आसाम में भी ७ सरकारी स्कूल स्थापित हो गये। इसके अ्रतिरिक्त 
पश्चिमोत्तर आगरा प्रान्त (उत्तर-प्रदेश) अपनी '“हलका बन्दो योजना? के अधार 
पर ही बढ़ता रहा। (पत८नर ई० में वहाँ ६१७२ त्रिना सह्यायताप्राप्त देशीस्कूल, 
तथा २४३ सहायताप्राप्त प्राथमिक स्कूल थे। कुगे ने भी बम्बई का श्रनुकरण 
किया । पंजाब में १३१०६ देशी तथा २७८ सहायता प्राप्त स्कूल थे। मध्यप्रान्त में 
देशी स्कूलों को बहुत प्रोत्साइन मिला फिन्तु वहाँ की शिक्षा व्यवस्था शिथिल थी | 
बरार ने भी बम्बई का अ्रनुकरण क्रिया और वहाँ १८८२ ई० में ४६७ शिक्षा- 
विमाग के तथा २०६ सहायताप्रात्े और २०७ गैर सहायताप्राप्त स्कूल ये । यहाँ 
देशी स्कूलों को भी प्रोत्साहन: दिया गया । 

इस प्रकार हम देखते हैं कि कुछ प्रान्तों के अतिरिक्त देशी स्कूलों को अधिक 
प्रोत्साहन नहीं मिला । फलतः धीरे धीरे यह स्कूल या तो समाप्त. हो गये श्रथवा 
सरकारी स्कूलों में विलीन द्वो गये । 

जहाँ तक स्थानीय-कर लगाने का अश्न था यह भी बहुत महत्त्वपूर्ण था। 
वास्तव में यह स्थानीय-कर केवल शित्ञा द्वी के लिये नहीं ये अपितु इनमें जनद्विव 
की अन्य चीजें भी सम्मिलित थीं जेसे पुलिस तथा सड़क व चिकित्सा इत्यादि | 
झतः. एक तो इसकी आय में से शिक्षा का भाग नियत करना एक प्रमुख प्रश्न था। 
दूसरे यह स्थानीय-कर श्रन्य प्रान्तों में तो लागू हो सकता था किन्तु बंगाल में 


शिक्षा की प्रगति ( १८५४-८९ ३० ) १६७ 


स्थायी-ब॑न्दीबस्त के कारण यह नहीं लगाया जा सकता था। गाँवों में तो 
भूमि की मालगुजारों ही इस कर का आ्राधार थी और स्थायी-बन्दोबस्त होने से 
हसमें आ्रापत्ति थी क्योंकि इस प्रबन्ध में मालगुजारी नियत थी और उस पर 
क्न्‍्य कर नहीं लगाये जा सकते ये । पश्चिमोत्तर प्रान्त (उत्तर प्रदेश) में तो श्री 
टाम्सन ने पहिले से ही श्रपनी योजना के अनुसार १ प्रतिशत कर मालगुजारी 
पर लगा दिया गया था । श्य६६ ई० तक यह शिक्षाकर मालगुजारी का भाग 
बेन गया था | १८७१ ई० में इसकी पुनः जॉच कर ली गई । 

.. इसी प्रकार पंजाब में भी ८४७ ई० में भूमि पर स्थानीय-कर लागू कर 
दिया और १८७१ ६० में इसकी पुनः जाँच की गई। धौरे २ यह योजना सभी 
प्रान्तों ने स्वीकार करली । श्रवध में १८६१ ई० में मालगुजारी पर २३ प्रतिशत 
कर लगा दिया जिसका १ प्रतिशत शिक्षा के लिये नियत कर दिया गया। 
मध्यप्रान्त में १८६२ ई० में १ प्रतिशत कर लगा दिया गया जो बाद में २ प्रतिशत 
कर दिया गया। बम्बई ने १८६३ ३० में ६३ प्रतिशत स्थानीय कर लगा दिया जिसका 
३ केवल शिक्षा को नियद कर दिया । इसी प्रकार सिन्ध ने १८६४ ई० में, मद्रास 
ने १८८६६ तथा आ्रासाम ने १८७६ ई० में इसी प्रकार के स्थानीय-कर लगाये, 
जिनका कुछ उचित अंश प्राथमिक शिक्षा के लिये नियत कर दिया गया । 


गाँवों के अ्रतिरिक्त नगरों मैं मकानों पर इस प्रकार का कर लगाया गया जिसका 
प्रबन्ध नमरपालिकाओं को सोंप दिया गया । किन्तु इन नगरपालिकाशओीं ने 
संतोष जनक कार्य नहीं किया और उस समय प्राथमिक शिक्षा में कुछु अधिक योग 
न दे सकी । परिणामतः गाँवों से जो रुपया भूमि की मालगुजारी पर कर के रूप में 
इकट्ठा किया जाता था उसका अ्रधिकांश नगरों में व्यय होने लगा अ्रतः श्रागे चल 
कर भारतीय शिक्षा कमीशन ने गाँव और नगरों के स्थानीय करों को अ्रलग २ 
करने की सिफारिश की। कहीं २ पर यद्द कर माध्यमिक तथा कालेज शिक्षा पर 
भी व्यय कर दिया जाता था यद्यपि इसका उद्देश्य प्राथमिक शिक्षा का विकास 
था। यहाँ तक कि कुछ प्रान्तों में तो शिक्षा कर को शिक्षा के श्रतिरिक्त श्रन्य 
कार्यों मैं भो व्यय किया गया। अ्रन्त मैं १८७१ ई० में जाकर ही इस विषय में 
“निश्चित श्रादेश हुए | 

बंगाल में यद्यपि स्थानीय शिक्षा-कर नहीं लूगाया गया था किन्तु वहाँ 
सरकारी श्नुदान के कारण देशी प्राथमिकशिक्षा का खूब विकास हुआ तथा 
सह स्कूल-प्रथा' चालू की गई जो कालान्तर में नामल स्कूल प्रथा में परिवर्तित 

सई | 

इस प्रकार १८७१ ई० से शप्य्२ ई० तक प्राथमिक शिक्षा का भारत में पर्यात 

विकास हुआ । परिणामतः १८८२ ई० में यहाँ८२६१६ स्कूल थे जिनमें लगभग २१ 
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लाख बालक शिक्षा पाते थे जबकि १८७१६० में केवल १६४७३ स्कूल ये जिनमें ६॥ 
लाख बालक थे | तथापि भारत की जन-संख्या को देखते हुए साक्षरता का प्रतिशत 
बहुत नोचा था | वास्तव में धनाभाव, सरकार को नीति तथा उदासीतता 
इत्यादि कुछ ऐसे कारण थे जिन के कारण प्राथमिक शिक्षा में आशाजनक परि- 
णाम उपलब्ध न हो सके। देश की जन-संख्या उत्तरोत्तर बढ़ रही थी किन्तु शिक्षा 
विकास बहुत मंदगति से हो रद्दा था । अतः शिक्षा क्षेत्र में किसो अधिक उदार और 
जाशत नीति की आवश्यकता थी। साथ ही जैसा कि पहिले कहा जा चुका है कि 
श्एः४७ ई० के विज्ञव के उपरान्त सरकारी अ्रफसरों ने इंसाई पादरियों के प्रति 
अपना रुख कड़ा कर दिया था और सरकारी शिक्षालय एक प्रकार से ईसाई मिश- 
नरी शिक्षालयों से प्रतिस्पर्धा करने लगे थे | पादरियों ने फलतः भारत तथा इंगलैंड 
में एक आन्दोलन खड़ा कर दिया था । उन्होंने सरकारी अफसरों को नास्तिक तथा 
स्कूलों को “ईश्वर विहदीनः और “अ्रधार्मिक' कद्दा | इन्हीं सब कारणों के फलस्वरूप 
श्प्स्पर ई० का प्रसिद्ध “भारतीय शिक्षा कमीशन? नियुक्त हुआ । 


बारहवाँ अध्याय 


हन्टर कमीशन तथा उसके उपरान्त 
( १८८२ इ०-१६०४ ई० ) 
(क) हन्ट( कमीशन 
भूमिका 


हम पिछुले श्रध्याय में संकेत कर चुके हैं कि १८५४ ई० के आशा-पत्र के 
उपरान्त भारत में ईसाई पादरियों को सहायता-अ्रनुदान-प्रथा के कारण जो 
आशा बँधी थी वह पूरी न हो सकी | इसमें कोई संदेह नहीं कि इस युग में सरकारी 
शिक्ठा विभाग की नीति ऐसी रही जिससे कालेज की उच्चशिक्षा तथा माध्य- 
मिक शिक्षा की अधिक उन्नति हुई और प्राथमिक शिक्षा की श्रवहेलना की गईं, 
किन्तु इसके साथ ही पादरियों ने भी एक श्रान्दोलन चलाया । वास्तव में बह भारत 
में शिक्षा के द्वारा धार्मिक प्रचार कर रहे थे श्रतः शिक्षा सस्थाश्रों पर अपना पूर्ण 
श्रधिकार चाहते थे | यही कारण था कि वह शिक्षा-विभाग द्वारा खोले हुए. राज- 
कीय स्कूलों को नहीं चाहते थे | साथ ही सरकार की धार्मिक तटस्थता की नीति भी 
उन्हें अ्ररुचिकर प्रतोत होती थी | श्रतः वह आन्दोलन कर ने लगे कि भारत में शिक्षा 
नीति १८८५४ ई० के आ्राश्ञा-पत्र के विरुद्ध जा रही है। इस आन्दोलन की लपटों इंगलैंड 
तक पहुँच गईं और वहाँ भी 'जनरल काउंसिल श्रॉव एज्यूकेशन इन इंडिया 
नामक एक संगठन बना लिया गया जिसमें लाड हेलोफैक्स तथा लाड्ड लारेंस जैसे 
व्यक्ति सम्मिलित थे। श्८््८र ई० के प्रारम्भ में जब लाड रिपन भारत के वायस- 
राय पद पर नियुक्त हुए तो इस संगठन के प्रतिनिधियों ने अपना एक शिष्ट मंडल 
उनसे मिलने भेजा जिसने भारतीय शिक्षा की जोंच करने को प्रार्थना की । 
लाड रिपन ने उत्तर दिया कि: 

“१८४४ ई० के आशज्ापन्न ने वास्तविक भारतीय शिक्षा-नीति को स्पष्टतट: तथा 
जोरदार शब्दों में निर्धारित कर दिया है श्र मेरी इच्छा भी इसी नीति पर चलने 
की रहेगी ।............ भारत पहुँचने पर यह मेरा कत्तंव्य होगा कि इस अभ की 
पूर्ण जाँच वहाँ उपलब्ध यूचना के आधार पर करूँ । किन्तु मैं नहीं कह सकता कि 
मेरे ऊपर पक्तपात का दोष लगेगा यदि में यह स्वीकार करूँ कि इस समय भी 
भारत के निर॑नों, तक शिक्षा के विकास व प्रसार की आपकी इच्छा के साथ 
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मेरी पूर्ण सहानुभूति है | इंगलेंड में यद्व प्रश्न कई वर्षों' से मेरे लिये विशेष श्रनुराग 
का रहा है; और भारत पहुँचने पर मी यद्द कम न होगा । १” 
नियक्ति 

तदनुसार भारत आने पर ३ फरवरी १८८२ ई० को लार्ड रिपन ने विलियम 
इंटर की अधीनता में, जारि वाइसराय की काय कारिणी के सदस्य थे, प्रथम 
भारतीय शिक्षा-आ्रायोग की नियुक्त की । श्री हंटर के इस +मीशन के चेयरमैन होने 
के कारण कभी २ इसका नाम 'हंटर कमीशन” भी लिया जाता है। चेयरमैन के 
अतिरिक्त इसमें श्रन्य २० सदध्य और ये जिसमें भारताय प्रतिनिधि सैयद महमूद, 
भूदेव मुकर्जी, आनंदमोहन बोस, के० टी० तैलग इत्यादि तथा पादरियों के प्रति- 
निधि मद्रास के डा० मिलर थे | श्री बी० एल० राइस, शिक्षा संचालक मैथूर, 
इसके मंत्री नियुक्त हुऐ | 
उद्दश्य 

जैसाकि पूर्व विदित है १८३५४ ई० के आज्ञापत्र को प्रमुस्य नीति, जैसा कि स्टाक 
ने कहा है, सरकार के प्रयत्नों को उच्च शिक्षा से इटा कर जन-साधा रण की प्राथमिक 
शिक्षा की ओर ले जाने की थी | साय द्वी भारत में प्राथमिक शिक्षा के विकास के 
लिये जनता में सरकार की तत्कालीन नीति से कुछ असतोष भी था और इंगलेड 
में मी १८८० ई० में अनिवाय प्राथमिक शिक्षा के लिये 'ऐलोमैन्टरी एज्यूकेशन 
ऐक्ट”! पास हो चुका था। अतः इस कीमशन ने भी भारत में प्राथमिक शिक्षा की 
जाँच को प्रथमता दी । विश्वविद्यालय शिक्षा, श्रौद्योगिक तथा योरुपीय शिक्षा 
इस्यादि विषय इसकी जाँच के विषय नहीं थे | संक्षेप में कमीशन को निम्नलिखित 
बातों की जांच करनी थी : (१) प्राथमिक शिक्षा की अवस्था तथा उसके विकास 
के उपाय; (२) सरकरी शिक्षालयों की अवस्था तथा उनकी आवश्यकता; (३) 
मिशनरी शिक्षालयों का भारतीय शिक्षा में स्थान तथा (४) व्यक्तिगत प्रयास के 
प्रति सरकार की नीति | सहायता-अ्रनुदान-प्रथा की जाँच भी »मीशन को सोंपी 
गई | इसके अ्रतिरिक्त माध्यमिक तथा कालेज शिक्षा के विषय में भी कमोशन ने 
अपने सुझाव दिये । 

इस आयोग का वास्तविक उद्देश्य “विशेषतः उस विधि की जाँच करना था 
जिसके अनुसार सन्‌ १८५४ ई० के घोषणा-पत्र के सिद्धान्तों को कार्यान्वित किया 
गया था; तथा उस घोषणा-पन्र में निहित नीति को भविष्य में मी अ्रक्धुराण बनाये. 
रखने के लिये ऐसे सुझाव देना था जो कि आयोग के मतानुसार वांछुनीय हों।+” 

इस प्रकार नियुक्ति के उपरान्त कमीशन ने लगभग दो माह तक कलकता में 


१ स्टाक--पृष्ठ १०४ कर 
२ ढा० ज॑लनर द्वारा उद्धृत-एज्यूकेशन इन इंडिया-पृष्ठ हे 
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अपनी बैठकें की और तदुपरान्त ८ माह तक सारे देश का भ्रमण किया। इस 
कठिन परिश्रम के उपरान्त कमीशन ने अपनी ६०० प्रृष्ठों की रिपोर्ट प्रस्तुत की 
जिसके साथ में कुछ प्रान्तीय रिपोर्ट' भी थीं। इस प्रकार भारतीय शिक्षा का 
संक्षिप्त इतिहास देते हुए उन्होंने भावी-शिक्षा-विकास के लिये बहुत से महत्त्वपूरों 
सुझाव रक़्खे। 


सिफारिशों 


यहाँ संज्षेप में हम कमीशन के द्वारा की गई सिफारिशों का वर्णन करते हैं । 
यहाँ एक बात स्मरणीय है कि श्रायः कमीशन ने उन्हीं बातों को कुछ घटा-बढ़ाकर 
दुद्राया जिन्हें १८५४ ई० के आशा-पत्र द्वारा कुछ वर्ष पूर्व ही स्वीकार कर लिया 
गया था | 

देशी शिक्षा--क्रमीशन ने देशी शिक्षालय का श्राभिप्राय उस स्कूल से लिया 
ज्ञोकि भारतवासियों द्वारा भारतीय प्रणालियों के श्राधार पर संचालित दहो।? 
इन स्कूलों के विक्रास, संरक्षण तथा इन्हें नये ढाँचे में सम्मिलित करने के लिये 
कमी रान ने सिफारिश की | यह बात श्रनुभत्र की गई कि अ्रनन्त काल की 
कठिनाइयों और बाधाओं का सामना करते हुए भी देशी स्कूल आज तक जीवित 
हैं, यह उनकी 'सजीवता तथा सर्वप्रियता? का द्योतक है| मद्रास और बंगाल के 
उदाहरणों ने यह भी सिद्ध कर दिया था कि इन देशी स्कूलों को आधुनिक 
आवश्यकताओं के अनुरूप ढालना संभव है| श्रतः कमीशन ने कहा कि देशो स्कूलों 
को यदि सरकार इमारे सुझावों के अनुसार स्व्रीकार कर लेती है तथा सहायता 
देती है तो अवश्य ही उनकी शिक्षण प्रणाली में सुधार की श्राशा की जा सकती है 
और इस प्रकार वह सरकार द्वारा संचालित राष्ट्रीय शिक्षा में एक महत्त्वपूर्ण स्थान 
की पूर्ति कर सकते हैं |?" 

इन स्कूलों के प्रशन्ध के लिए कमीशन ने ऐसे जिला बोड्ड तथा म्युनिसिपल बोड्ड, 
जिनमें भारतीयों का प्रतिनिधित्व हो, निर्माण करने को सिफारिश की तथा उनके 
पराज्यक्रम में किसी प्रकार का भी हस्तक्षेप करने का निषेध किया। इन स्कूलों के 
शिक्षकों को प्रशिक्षण देकर उत्साहित करने का सुझाव भी रक्खा । अन्त में इनका 
पाठ्यक्रम, पाव्यविधि तथा परीक्षा इत्यादि के मानदंड के जिये प्रत्येक प्रान्त को 
स्वतंत्र रखा गया । पाठ्यक्रम में कुछ उपयोगी विषयों के प्नम्मिलित करने के लिये कुछ 
विशेष अधिक सहायता प्रदान करने को व्यवध्था को | इस प्रकार जो देशी शिक्षा 
इतनें दिनों से उचित संरक्षण के श्रभाव में प्रायः जजरित हो चुकी थी पुनः संरक्षण 
का आश्वासन पाकर प्रगति करने लगो । किन्तु इतना अवश्य है कि कमीशन ने 
जिस परीक्षाफल के अनुसार वेतन? प्रथा (29५ 77676 ०४ ५687)॥8) को माध्यमिक 


१, इंडियन एज्यूबेशन कमीश्षत ( १८८२ ) रिपोर्र पष्ठ ६८॥। 
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कालेजीय-शिक्षा के लिये बुरा बताया था उसी को देशी शिक्षा के लिये स्वीकृत 
करके देशी रिक्षा के क्षेत्र में एक ऐसी परम्परा को जन्म दिया जिसके का रण प्राय३ 
सभी प्रान्तों में प्राथमिक शिक्षा में सहायता-अनुदान-प्रथा के नियमों के ऊपर 
उपयुक्त नियन का अ्रधिपत्य हो गया जिससे देशी स्कूलों की स्वाभाविक प्रगति में 
कुछ बाधा पड़ी । | 

प्राथमिक शिक्षा:--प्राथमिक शिक्षा के विषय में शिक्षा-कमीशन ने सबसे 
ग्रधिक रुचि दिखलाई | वास्तव में यह उनकी जाँच का प्रमुख विषय था; अतः 
उन्होंने निर्मीक होकर स्वीकार क्रिया कि “जबकि शिक्षा के प्रत्येक विभाग में 
राजकीय संरद्रण का ओऔचित्य स्वीकार क्रिया जा सकता है........तो जनसमूह की 
शिक्षा, इसक्री उपलब्धि, प्रसार तथा उन्नति तो शिक्षा-प्रणाली का वह भाग है 
जिसके लिये सरकार के अथक प्रयास भूतकाल की अपेक्षा एक वृद्दत्तर पेमाने पर 
प्रारम्भ किये जाने चाहिये । इसी उद्देश्य की पूर्ति के लिये कमीशन के प्राथमिक 
शिक्षा के विभिन्न अंगों जेसे नीति, संगठन, पाञ्यकम, शिक्षकों का प्रशिक्षण तथा 
अािक व्यवस्था इत्यादि के विषय म॑ अपनी सिफारिश प्रस्तुत कीं । 

प्राथमिक शिक्षा की नीति के विषय में घोषणा करते हुए कमीशन ने सिफारिश 
की कि इसे मातृभाषा के द्वारा दिये जानी वाली ऐसी शिक्षा समकना चाहिये जो 
कि जन-साधा रण के जीवन के व्यवह्दा रिक पक्त से सम्बन्धित हो न कि विश्वविद्यालयों 
में प्रवेश पाने के लिये एक साधन मात्र | इसके अ्रतिरिक्त सरकार को चाहिये कि 
इसे पहिले से भी कहीं अ्रधिक संरक्षण प्रदान करे । सरकारी निम्नपदों पर नियक्ति 
में ऐसे लोगों को प्रमुखता दी जाय जो लिखना पढ़ना जानते हों। तथा ऐसे जिलों 
में जो शिक्षा के दृष्टिफोंण से पिछड़े हुए हों, जसे वद्द स्थान जहाँ आदिवासी रहते 
हों, वहाँ शिदा जिभाग के प्रयत्नों तथा उदार आथिक सहायता द्वारा प्राथमिक 
शिक्षा को प्रोत्साइन दिया जाय | 


संगठन के विषय में कमीशन ने सारा प्रबन्ध जिला तंथा न्युनिसिपल बोड्डों 
को सॉप दिया । इन स्थानीय बोर्डों का निर्माण लार्ड रिपन ने काउन्टी काउ सिल्स 
अआ्राफ इंगलैंडर के आधार पर कराया था। इ ग्लैंड में भी प्राथमिक शिक्षा 
काउन्टी काउ'सिलों ( जिला-परिषिद्‌ ) के आधीन करदोी गई थी। इसी प्रकार 
भारत में भी 'लोकल सेल्फ गवनमेन्ट एक्ट” के पास होने पर जिला बोर्ड का निर्माण 
हुआ और ग्रामीण प्राथमिक शिक्षा का भार इन पर डाल दिया गया। 
शिक्षा का सम्पूर्ण दायित्व--ब्यय, निरीक्षण, प्रबन्ध तथा विकास इन्हीं बोर्डों को 
दिया गया । इस प्रकार का व्यवस्था से सरकार एक प्रकार से प्राथमिक शिक्षा के 
भार से जो कि उसका प्रथम कत्तंव्य था मुक्त हो गई | पाठ्यक्रम इत्यादि के लिये 
सभी प्रान्तों को अपनी-अपनी परम्परा अनुकरण करने की स्वर्तत्रता दी गई । 
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प्राथमिक शिक्षा की आर्थिक व्यवस्था के लिये कमीशन ने कुछ महत्तपूर्ण 
सुकात्र रखे | प्रथमतः जिलाबोर्ड तथा म्युनिसिपल बोर्डों को आदेश दिये गये कि 
बह प्राथमिक शिक्षा के लिये अलग फंड निर्धारित करदें | इसके अतिरिक्त प्राथमिक 
शिक्षा सम्बन्धो नगरों तथा गाँवों के द्विसात्र भी प्रथक्‌ कर दिये जाँथ जिससे गाँवों 
की धनराशि नगरों पर व्यय न हो सके | साथ ही स्थानीय फंड के व्यय के विषय 
में कमीशन ने यह निश्चित कर दिया कि वह एक मात्र प्राथमिक्र शिक्षा पर ही 
ब्यय फ़िये जाँय ! अन्त में स्थानीय फंड में उनच्चित आर्थिक सद्दायता प्रदान करना 
भी प्रान्तीय सरकारों का कत्तंव्य है ऐसी तिकारिश भी कमीशन ने की; किन्तु इस 
सहायता की धनराशि श्रनिश्चित ही रही । इस प्रकार प्राथमिक शिक्षा का भार 
प्रधानतः स्थानीय फंड पर ही रहा, प्रान्तीय सरकार का शिक्षा अनुदान तो एक 
गोौण सहायता के रूप में ही रद्दा। तथापि स्थानीय फंड में सहायता देने मं 
प्रान्योय सरकारों के समतज्ष यह आदर्श रक्खा गया कि वह क्रम से कम स्थानीय 
धनरारि का ह अथवा कुल व्यय का ३ प्रदान करें | किन्तु यह कहना व्यर्थ है कि 
यह सहायता भारतीय जनसंख्या को देखते हुए कितनी श्रपर्याप्त थी । 


इस प्रकार हम देखते हैं कि प्राथमिक्र शिक्षा के लिये श्रारथिक व्यवस्था 
करने में कमीशन का उद्देश्य उसके लिये वर्तमान परिस्थितियों में अधिक से. 
अधिक सुत्रिधा प्रदान कराने का रहा। श्रत: उन्होंने घोषणा की कि, “प्राथमिक 
शिक्षा को सम्पूर्ण जन-शिक्षा का वह भाग घोषित कर देना चाहिये जोकि शिक्षा के 
निमित्त निर्धारित स्थानीय फंड पर अपना एकमात्र विशेषाधिकार तथा प्रान्तीय: 
आय पर भी एक बहुत बड़ा अधिकार रखती है ।”” 

इसके अतिरिक्त कमीशन ने शिक्षकों के लिये श्रधिक नामल स्कूल खोलने पर 
भी जोर दिया जिससे कम से कम एक डिब्रीजनल इन्सपैक्टर के अन्तर्गत एक नामल 
स्कूल हो जाय। पाठ्यक्रम के त्रिषय में कमीशन ने पर्याप्त उदारता दिखलाई। उन्होंने 
प्रत्येक प्रान्त को अयनी-अपनी श्रावश्यकताओं के अ्रनुसार स्वतंत्रता दे दी और 
सम्पूण देश के लिये एक सा ह्वी पाठ्यक्रम निश्चित नहीं किया | पाठ्यक्रम में उन्होंने 
कुछ व्यवह्वारिक व जीवनोपयोगी विषय जेसे बह्ीखाता, क्षेत्रमिति, भौतिक विज्ञान 
तथा कृषि और जिकित्सा में उनकी उपयोगिता इत्यादि और सम्मिलित कर दिये।. 

माध्यमिक शिक्षा--माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में कमीशन ने शिक्षा-विस्तार. 
तथा तत्कालीन माध्यमिक शिक्षा के दोषों के दूर करने के साधनों को बताया ।, 
शिक्षा-प्रतार के जिये उसने सिऊ्रारिश की कि इस ज्षेत्र में से सरकार को क्रमशः, 
पूर्णतः निकल आना चादिये और माध्यमिक्र शिक्षा को योग्य तथा समर्थ मारत- 
वालियों के हाथ में सोंप देना चाहिये और उनकी सहायता के लिये शिक्षा 
सहायता-अनुदान-प्रथा का उदारता तथा बुद्धिमत्ता पूर्ण प्रयोग होना चाहिये। 
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जब कि प्राथमिक शिक्षा को सरकार का प्रमुख कत्तंव्य समझा गया, माध्यमिक 
शिक्षा को कुछ कम मद्दत्त्त दिया गया; अतः कमीशन ने सिफारिश की कि सहायता- 
अनुदान द्वारा जहाँ तक हो सझे माध्यमिक्र शिक्षा में सहायता देशर सरकार शीघ्र 
उसके उत्तरदायित्त्त्र से मुक्त हो जाये। तथा यह भी निश्चय हुआ कि सरकार 
प्रत्येक ऐसे जिले में एक हाई स्कूल आदशं-स्कूल के रूप में रक्खे “जहाँ जन-हित 
के लिये ऐसे स्कूल रखना आवश्यक हो, और जहाँ जनता स्त्रयं सहायता-अ्रनुदान 
के ग्राश्रय पर ही स्कूल चलाने के लिये पर्याप्त रूप से प्रगतिशील तथा धनवान 
न हो |?" किन्तु ऐसा स्कूल जिले में एक से अधिक नहीं हो सकता। जिले को 
सम्पूर्ण शिक्षा आ्रवश्यकता की पूर्ति के लिये जनता स्वयं इसका उत्तर दायित्व ले । 
इसके लिये प्रोत्साइन देने के लिये कमीशन ने यह भी शिफारिश की कि व्यक्तिगत 
शिक्षालयों के प्रबन्धक राजकीय-विद्यालयों से कम फोस बालकों से ते 
सकते हैं । 

माध्यमिक शिक्ष/लयों में शिक्षा सुधार के लिये कमीशन ने हाईम्कूल शिक्षा 
को दो भागों में बॉँद दिया : (१) अ? कोर्स तथा (२) “ब” कोस । प्रथम को 
विश्वविद्यालय में प्रवेश पाने के लिये था | दूसरा ए# व्यवद्ारिक कोर्स था जिसमें 
व्यापारिक अ्रसाहित्यिक तथा उपयोगी विषय पढ़ाये जाने को थे। शिक्षा के 
माध्यम के विषय में कमीशन ने बड़ी श्रसंतोष जनक सिफारिशें कीं। इसने माध्य- 
मिक स्कूलों में मातृभाषा के प्रयोग का कोई उल्लेख तक न किया । संभवतः कमीशन 
औँग्रेजी के पत्त में था । मिडिल स्कूलों के लिये भी इसने कोई निश्चयात्मक नीति 
निर्धारित नहीं की और स्थानीय परित्थितियों के अनुसार इसे स्कूल के प्रबन्धकों 
पर ही छोड़ दिया । 

उच्च शिता-जैता फि कद्दा जा चुडा है कि कमीशन को विश्वविद्यालय 
तथा उच्च शिक्षा की अवस्था को जाँच करने से निषेध कर दिया गया था, किन्तु 
इसने कुछ महत्त्वपूर्ण सुकात्र कालेज शिक्षा के लिये भी रक्खे | कमीशन ने यह 
तो घोषित कर ही दिया था कि सरकार को शांघ्र ही उच्च शिक्षा के उत्तरदायित्त 
से मुक्त हो जाना चाहिये। इसके लिये प्रत्येफ़ कालेज को सह्ातता देने में “सहा- 
यता-दर; शिक्षकों की संख्या, कालेज संचालन-व्यय का परिमाण, कालेज की. 
कार्यकज्षमता तथा उस स्थान की आवश्यकताओं” का ध्यान रखना चाहिये। 
झावश्यकता पढ़ने पर विशेष सहायता जैसे भवन, फर्नीचर, पुस्तकालय तथा 
विशान का सामान इत्यादि के लिये देने की भी व्यवस्था की गई । बिना फीस 
पढ़ने वाले विद्यार्थियों की संडया नियत कर दी गई। शिक्षा समाप्त होने 'प्र 


१, शिक्षा कमीशन की रिपोर्ट पृष्ठ २४४ । 
२. शिक्षा कमीशन कीं रिपोर्ट (कौलेजियट एज्यूक्रेशा) पैरा २ 
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उनके रोजगार की सिफारिश तथा योग्य विद्यार्थियों को विदेशों में शिक्षा प्रात 
करने के लिये सुविधा प्रदान करने की ओर भारत में जिभिन्न कालेजों में एक 
ऐसे विस्तृत पाठ्यक्रम के लागू करने की जोकि विद्यार्थियों के रुचि-वैचिश्न्य के लिये 
लाभदायक हो सके, कमीशन ने तिफारिश की । 


इतके अ्रतिरिक्त प्रधानाध्यापक श्रथवा किसी श्रन्य शिक्षक के द्वारा नैतिक 
उपदेशों की एक व्याख्यानमाला जारी करने का सुराव भा कमीशन ने रक़खा 
और एक ऐसी पाठ्य-पुस्तक की रचना का आदेश दिया जो मानव-धर्म के मूल- 
भूत सिद्धान्तों तथा प्रकृति-चर्म पर आधारित हो । किन्तु कमीशन ने व्यक्तिगत 
कालेजों को राजकीय कालेजों की अपेतज्ञा कम फीस स्वीकार करने का अधिकार 
देकर एक अवांछुनीय स्पद्धां तथा श्रयोग्य और निम्नक्रोटि की शिक्षा-संध्थाओं 
को जन्म दिया । | 

मिशनरी प्रयास: - १८४४ ई० के श्राशापत्र से पादरियों को यह श्राशा बैंगो 
थी कि भारतीय शिक्षा-त्षेत्र में उन्हें एकाधिकार प्राप्त हो जायगा श्रोर श्रन्ततः वह 
ही सम्पूर्ण देश की शिक्षा आवश्यकताओं की पूर्ति करेंगे । ऐसा न होने पर उन्होंने 
इजलेंड में श्राग्दयोलन किया था जिसके फलस्वरूप इस कमीशन की नियुक्ति हुई 
थी | किन्तु इस कमीशन की मिफा रिशों से तो उनकी आशाओं पर तुषारापात ही 
कर दिया | इस विषय में कमीशन की सिफारिशें बड़ी महत्त्वपूर्ण हैं। प्राथमिक 
शिक्षा को स्थानीय बोर्डों के श्रन्तगंत कर देने से पादरियों को श्रधिक आपत्ति नहीं 
हुई थ्री क्योंकि उनके अधिकार में प्राथमिक शिक्षा तो नाम मात्र को हो थी। डिन्वु 
कमीशन की इस सिफारिश ने कि, माध्यमिक तथा कालेजीय शिक्षा-क्षेत्र से सरकार 
को व्यक्तियंत प्रतन्धकों के हाथों में उसे सोंप कर शीघ्र ही हट जाना चाहिये, पाद- 
रियों के द्वदययों में एक घुकती हुई आशा को पुनः जगा दिया | किन्तु ऐसा भी ने 
हो सका । कमीशन ने इस विषय में बहुत सावधानी से काम लिया श्रौर इस बाल 
को स्पष्ट कर दिया कि “व्यक्तिगत प्रयास का अ्रमिप्राय स्वयं जनता के प्रयास से है । 
यदि शिक्षा की आवश्यकताओं की पूर्ति शिक्षा साधनों से करनी है तो स्वयं मारत- 
कसी ही इसके सबसे महत्त्वपूर्ण साधन हो सकते हैं |?” उन्होंने यह मी कहा कि, 
“भारत जैसे देश में जिकमें शित्ञा की आवश्यकताएँ विभिन्न हैं, इम किसी भी ऐसे 
तरीके के विरुद्ध हैं जिसके द्वारा सम्पूर्ण उच्च शिक्षा को केवल एक दल के हाथ में 
ही सोंप दिया जाय, और विशेषतः एक ऐसे दल करे हाथ में जो चाहे जितना 
उदार और सरद्या हो, जन समूह की विभिन्न भावनाओं के साथ सहानुभूति नहीं 
सख सकता हो ।............ साथ ही हम एक मत होकर यह लिख देना आ्रावश्यक 
समभते हैं कि शिक्षा-विभाग के प्रत्यक्ष उत्तरदायित्व का शिक्षा कैत्र में से हट जाने 
की अर्थ यह नहीं होता हे कि हम उसे मिशनरियों के ह्वाथ में द्वोप दें । शिक्षा- 
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विभाग द्वारा संचालित उच्च-रिक्षालय कदाएि पादरियों के प्रतन्ध में नहीं जाने 
चाहिये ।??* इस प्रकार पादरियों की स्थिति को व्यक्तिगत प्रयास में जनता द्वारां 
संगठित शिक्षालयों को तुलना में एक निम्नतर कक्षा दो गई। इससे भारतीय 
जनता को विदित हो गया कि जब्रतक वह स्वयं शिक्षा का अधिफ्तर उत्तरदायित्तव 
अपने ऊपर नहीं लेती है, राष्ट्रीय शिक्षाउद्धति में विकात और सुधार की 
शझाशा नहों | 

सरकार का शिक्षा क्षेत्र से क्रमिक पन्ञायन:--ऊमीशन की नीति यह थी छि' 
सरकार क्रमशः जन-शिक्षा के भार से मुक्त हो जाय और उसे स्त्रयं भारतीय जनता” 
के हाथों में सॉप दे क्योंकि सरकार ने यह बात स्तट्ट कर दो थी कि शिक्षा पर व्यय 
करने के जिये उसके पास घन का अभाव था अतः जनता को अपना धन अश्रग्नी 
शिक्षा के लिये लगाना चाहिये। इस तरह जो सरकारी धन बचेगा वह अधिक 
स्कूलों को सहायता प्रदान करने में ठयय फिंत्रा जा सकेगा । ञ्रतः जहाँ तक प्राथमिक 
शिक्षा का सम्बन्ध था उसे स्थानीय बोर्डों के अन्तगता कर दिया गया और माध्य- 
मिक्र तथा कालेजीय शिक्षा को शिक्षा-विभाग की देखरेख में व्यक्तिगत संत्याश्रों' 
को हस्तांतरित ऋर देने की व्यवस्था की गई। इस प्रकार नये खुलने वाले शिक्षा 
लयों को सत्र प्रकार से सहायता देने. का बचन दिया गया श्रोर राजकीय-शिक्षां- 

लो को स्थानीय प्रबन्धकों को देने पर उनके सभी कागजत्त्र, भवन, पुस्तक तथा: 

. ग्रन्य सामान भी प्रबन्धकों को इस्तांतरित करने की सिफारिश की गई तथा उनके 
अधिकारों को सुरक्षित रक्खा गया। इस प्रकार कमीशन ने सरकार को राष्ट्रोय॑5 
शिद्धा के उत्तरदायित्व से मुक्त कर दिया । 

सहायता-अनुदान- प्रथा--व्यक्तिगत शिक्षालयों के लिये कमीशन ने अनुदान- 
प्रथा के सुधरर तथा तिकास पर विशेष ओर दिया। इस विषय में कमोशन ने भित्न- 
भिन्न प्रेन्तों में चालू-अनुदान-प्र था के नियमों का अध्ययन किया । बम्बई में 'परीक्षा* 
फल के अनुसार वेतन प्रथा ( ?७ए7७॥6 ०ए ए७३४।४$ '; मद्रास में “वेतन 
अनुदान-प्रथा! (3५।॥"ए 00800 59730870) तथा उत्तरो भारत शोर मध्यप्रान्त 
में “नियत कालीन-प्रथा' ( 77%९१ 720004 8ए8॥00॥ ) प्रवजित थीं। इन सब 
प्रथाओं का अध्ययन करके कपीशन ने प्रत्येक प्रान्त को इस विषय में स्वतन्त्रता दे 
दी तथा कुछ सर्वमान्य कसोटी नियत करके प्रत्येक प्रान्त को आ्रादेश दे दिये।' 
इनके अनुतार सरकारी ओर गेर-सरकारी का भेद भी मिटा दिया गया; अनुदान 
नियम अधिर उदार कर दिये गये; श्रानत रिक धरबत्ध में हस्तक्षेत निषिद्ध कर दिया 
गाया तथा प्रबन्धकों की सहायत्रा तथा पथ-प्रदर्शय के जिये कुछ ऐसे शिक्षा 
आधिकारों नियुक्त कर दिये गये जो उनके विश्वासत्रात्र बन सकें | 2 


१ दिक्षा कमीशन की रिपोर्ट पृष्ठ ४३२ तक 
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विशिष्ट शिक्षा--इन सबर-बातों के अतिरिक्त कमीशन ने कुछ विशेष प्रकार 
की शिता जैने स्री शिक्षा, मुसलमानों को शिक्षा, धार्मिक शिक्षा, शाजकुमारों की 
शिक्ष, प्रोढ़ शिक्षा, आदिवासियों को शिक्षा, तथा धानिक शिक्षा इत्यादि पर भी 
अपने विचार प्रकट किये । 


| क्‍ 

- स्त्री शिक्षा के लिये कमीशन ने लड़कियों के स्कूलों को उदार सहायता, श्रध्या- 
पिकाओं को वेतन-प्रनुदान, उनके लिये नाल स्कूल, लड़कियों को प्राथमिक शिक्षा 
के लिये सरल पाठ्यक्रम तथा निरीहृण के लिये श्रलग निरीक्षिका नियुक्त करने 
की सिफारिशें को । मुसलमानों में विन्दुओं की अपेत्ता कम शिक्षा पाकर उनके लिए 
विशेष सुविधाश्रों की छ_िफा रिश की गई । श्रतः मुसलमान विद्याथियों के लिये श्रधिक 
क्षात्रईरति, मुसलमानी नामल स्कूल, मुसलमान (शक्षा-निरीक्षक तथा मुसलमानी 
विशेष मिडिल तथा द्वाईस्कूलों की स्थापना को सिफारिश की। धार्मिक शिक्षा 
क्षेत्र में ककोर धामिक तटध्थता की पूर्व नीति का समर्थन फिया; साथ ही नैतिक 
शास्त्र पर एक पाव्यपुम्तक की रचना तथा व्याख्यानमाला की सिफारिश की । राज- 
कुमारों तथा सरदारों के लड़कों के लिये विशेष शिक्षालय खोलने को कहा । प्रौढ़ 
शिक्षा ने भी उनका ध्यान आकर्षित कर लिया था और उसके लिये रात्रि पटशा- 
ल्ाओं को तिफारिश की | आदिवाधियों के लिये प्र/थमिक्र शिक्षा की सिफारिश की | 


परिणाम - कमीशन की पिफारिशों के अनुसार प्राथमिक शिक्षा को स्थानीय 
बोडों ओर नगरपालिकाश्रों को दे दिया गया। भाध्यभिक शिक्षा के लिये व्यक्ति- 
गत स्कूलों को खूब प्रोत्साहन दिया गया ।.सरकार ने यद्यपि श्रपनी शिक्षा संध्थाश्रों 
को स्थानीय प्रतबन्धकों को नहीं दिया, किन्तु अधिक विद्यालय खोलना बन्द कर 
दिया। इस प्रकार धामिक शिक्षा के विषय में की गई सिफारिशों को छोड़कर 
सरकार ने उसकी सभी थिफा रिशों को ल्वीकार कर लिया । 


अधिकांश में कमीशन ने १८५४४ ई० के श्राज्ञा-पत्र की नीति का ही समंर्थन 
किया | शिक्षा विभाग का निरक्षण कार्य बढ़ जाने से स्कूलों पर उसका श्रन|चत 
झविपत्य सी हो गया | फिन्तु इससे राजकीय और अराजकीय प्रयत्नों में पारस्परिक 
साम्य तथा सहकारिता का भावना भी उत्पन्न हो गई और यह भी प्रमाणित हो 
गया कि इस सहकारिता के आधार पर प्राथमिक शिंता से लेकर बिश्वविद्यालय 
स्तर तक शिक्षा सद्भठन करने की सम्भावना है | हाई स्कूल में शद्योगिक शिक्षा की 
सिफारिश कर के कमीशन ने यह संकेत किया कि हमारी शिक्षा आवश्यकता से 
झातिक पुस्तक्षोय होती जा रही थी । 


र्ध्८ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 
(ख) शिक्षा-प्रगति (१८८२-१६०४-ई०) 


विश्वविद्यालय तथा कॉलेज शिक्षा 


भारतीय शिक्षा कमीशन की सिफारिशों के उपरान्त देश में कालेजों की बहुत 
वृद्धि हुईं। सन्‌ १८८२ ई० में पंजाब तथा १८८७ ई० में इलाहाबाद विश्वविद्यालय 
की स्थापना हो गई थी। पंजाब विश्वविद्यालय की स्थापना लाहौर यूनीवर्सिटी 
कालेज, जिसमें प्राच्य शानशाखा भी सम्मिलित थी, से विकसित होकर हुई थी | 
इसमें एक लॉ कालेज भी सम्मिलित कर दिया गया। एक विशेष बात इस विश्व- 
विद्यालय के विषय में उल्लेखनीय है वह यह दे कि इसमें भाषा का माध्यम श्रँग्रेजी 
न रख कर उदू तथा हिन्दी रखा गया | अरबी, फारसी तथा संस्कृत में उच्च उपा- 
थियों के वितरण की व्यवस्था भी इसमें की गई | 

जहाँ तक इलाहाबाद विश्वविद्यालय का सम्बन्ध है इसकी स्थापना का प्रश्न 
१८६६ ई० में भो उठा था। १८७२ ई० में संयुक्तप्रान्त के गवनर श्री म्योर ने 
किराये के मकान में एक केन्द्रीय कालेज की स्थापना इलाहाबाद में कर दी थी। 
श्प्पर ई० में पंजाब में विश्वविद्यालय की अलग स्थापना हो जाने के कारण यह' 
आवश्यक समझा गया कि संयुक्तप्रान्त के लिये भी एक विश्वविद्यालय श्रनिवाय है ।' 
अब तक यहाँ के कालेजों का सम्बन्ध कलकत्ता विश्वविद्यालय से था जो कि प्रबन्ध 
तथा पाठ्य-क्रम की कठिनाइयों के कारण अश्रब श्रसम्भव प्रतीत होता था। शब्रतः 
श्ष्य८७ ई० में एक विशेष कानून वे द्वाग इलाहाबाद विश्वविद्यालय की स्थापना 
हुई | इसमें परीक्षाओ्रों के अतिरिक्त पढ़ाने की भी व्यवस्था रकक्‍खी गई । 

इस प्रकार भारत में पाँच विश्वविद्यालय १६ वीं शताब्दि के श्रन्त तक हो 
गये | इनके पाठ्य-क्रम प्रायः एक से थे | कुडु समय उपारान्त मद्रास को छोड़ कर 
सभी ने विशान की कक्षा्ें भी खोल दीं और बी० एससो० की उप्राधि देना प्रारम्म 
कर दिया। 

शिक्षा कमीशन की सिफारिशों का श्रप्रत्यज्ञ रूप से कालेओं के विकास पर भी 
प्रभाव पड़ा । एक तो माध्यमिक स्फूलों के खुलने तथा उनमें विद्याश्रियों की उत्तरोत्र 
बढ़ती हुई संख्या के कारण यह आवश्यक हो गया कि उनकी उच्च शिक्षा के लिये 
'नये कालेज खोले जाँय । श्रधिकतर विद्यार्थी कालेजों में जाना भी चाहते ये क्योंकि' 
' उच्च शिक्षा के उपरान्त ही वह सरकारी उश्वपद पाने की आशा कर सकते थे ।' 
दूसरे कम्तीशन ने भारतोय शिक्षा में व्यक्तिगत प्रयास के भी प्रोत्साइन_दिया था, 
अतः शिक्षित भारतीयों ने इस श्रोर श्राश्वय-जनक प्रगति की यहाँ तक कि उनके 
द्वारा संचालित कालेजों की संख्या मिशीनरियों के कालेजों से भी अधिक बढ़ गई । 
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सन्‌ १६०२ ई० में जबकि ईसाई कालेजों की संख्या ३७ थी तो भारतीयों के कालेजों 
की संख्या ४२ थी । इस प्रकार कालेजों की संख्या बढ़ती जा रही थी। १८८२ ई० 
में ६८ कालेजों से लेकर १६०२ ई० में इनकी संख्या १७६ हो गई | इनमें से १३६ 
कालेज ब्रिटिश मारत में ये जिनमें १२ कालेज स्त्री-शिक्षा के लिये थे । ईसाइयों ने 
कमीशन तथा सरकार की नीति स दुखी होकर उच्च शिक्षा की ओर अधिक रुचि 
नहीं दिखालाई | अ्रतएव अश्रधिकरांश में यह कालेज भारतवासियों द्वारा ही 
संचालित थे । 

इस दौरान में श्प्प४ ई० में भारत में भारतीय राष्ट्रीय कांग्रेस! की स्थापना 
तथा उसके उपरान्त राष्ट्रीय आन्दोलन भी शिक्षा-प्रसार में अपना विशेष महत्त्व 
रखते हैं । 'कलकत्ता कमीशन रिपोट? में इसका उल्लेख मिलता हैः--- 

“यह सहम्रों विद्यार्थी जो कि दो परीढ़ियों से बंगाल के योग्यतम सुपुन्र हैं, 
अँग्रेजी भाषा पढ़ना सिखाये गये । इस भाषा की व्यवहारिक उपयोगिता के कारण 
प्रथमतः इस अध्ययन करने के उपरान्त वह शअँग्रेजी साहित्य-सरोबर से जलपान 
करने लगे जो कि वस्तुतः स्वतंत्रता का साहित्य है। बेकन, मिल्टन, लॉक. बर्क 
वड सवथ तथा बाइरन की विचारधाराएं उनके मष्तिष्कों में बह रही थीं 
जिनमें स्वराज्य का संदेश था । ( इन युवकों के ) प्राचीन आदश ख्वतंत्रता तथा 
व्यक्तिगत साइस प्रदर्शन के न होकर आत्म-समपंण तथा आत्म-त्याग के थे । 
ऐसे विचारों ने जो कि प्राच्य विचारधाग में आत्मसात्‌ नहीं हो सकते थे, लोगों 
के दृदयों में एक व्याकुलता भरदी । इन त्रिचारों के राजनैतिक परिणामों से हमारा 
यहाँ सम्बन्ध नहीं हैं | फ्रिन्तु राजनैतिक विचार मानसिक इलचलों से श्रलग नहीं 
किये जा सकते; और श१८८र ई० के उपरान्त श्राने वाली पीढ़ी ने इन नवीन 
विचारधाराश्रों का शक्तिशाली प्रभाव शिक्षा प्रणाली के विकास में देखा ।५” 

तो इस प्रकार राष्ट्रीय आन्दोलन ने भारतीय शिक्षाविकास को इस युग 
में काफी प्रगति दी। श्रब तक जो हाईस्कूल थे वह बढ़कर कालेज हो गये । 
भारतीय यह समझ गये थे कि उनके चरित्रों का निर्माण वह स्वयं ही कर सकते 
हैं | यद्यपि श्रवर तक अधिकतर कालेजों तथा हाई स्कूलों में श्रैंग्रेज प्रिंसीपल तथा 
प्रधान अध्यापक रहते थे और योग्य भारतीयों का श्रमाव होने के साथ ही साथ 
उन्हें श्रयोग्य भी समझा जाता था किन्तु सर आर० पी० परांजपे जैसे उद्धट 
विद्वानों ने इस ओर भी पथ-प्रदशन किया | इस प्रकार कुछ त्यागी मारतीय 
विद्वानों ने उच्च सरकारी पदों पर न जाकर कालेजों तथा उच्च शिक्ता के स्कूलों 
का संचालन अ्रपने हाथ में लेकर शिक्षा प्रसार में मद्दान योग दिया | श्य० ई० 
में पूना में फम्यु सन कालेज की स्थापना प्रसिद्ध देश भक्त बालगंगाघर तिलक, 


१ डा० जुलतर द्वारा उद्धृत । 
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चिपलांकर तथा श्री. अ्ग़ारकर के प्रयत्नों से. हो ही चुकी थी। सर सुरेन््रनाथ 
वनर्जी ने कलकत्ता में रिपन कालेज का भार संभाला । उधर अआरार्य समाज आन्दो- 
लन भी देरा में जाणति तथा उद्बोधन का प्राण फूँक रहा था। अतः श्८८६ ई० 
में लाहौर में दयानंद ऐ.ग्लों बेदिक कालेज की स्थापना हुई जोकि शीघ्र ही 
उत्तरी भारत का एंक प्रमुख कालेज हो गया | सन्‌ श्वृ८ ई० में श्रीमती ऐनीवेसेंट 
ने बनारस में सैन्ट्रल हिन्दू कालेज की नींव डाली जोकि आगे चलकर अ,ज 
बनारस हिन्दूं विश्वविद्यालय के रूप में प्रसिद्ध हुआ | 

आलाचनाः--इस प्रकार कालेजों के बढ़ने से विद्यार्थियों की संख्या भी बढ़ी 
किन्तु शिक्षा का स्तर कुछ गिर गया। रुपये तथा श्रच्छी पुस्तकों का अभाव, 
अपयाप भवन तथा अनुभवहीन शिक्षक--इन सभी बातों ने मिलकर शिक्षा के 
मानदंड को श्रवश्य गिरा दिया। साथ ही विद्यार्थियों में केवल पुस्तकौय ज्ञान को 
प्रधानता देने की प्रवृत्ति का विकास होने लगा ओर उनकी दुृद्म निरीक्षण की 
मोलिकता जाती रही । श्ष्८ ई० में श्री इलबर्ट ने कहा था कि “ज्यों २ कालेज 
की शिक्षा बढ़ती जातो है त््यों त्यों उस प्रतीक का मूल्य जिसका कि यह बोध कराती 
है गिरता जा रहा है |” इसके पूर्व १८७१ ई० में एक प्रिंसीपल ने भी कलकत्ता में 
यह संकेत किया था कि तत्कालीन शिक्षा से एक प्रकार के ग्रेजुएट जो केवल 'रटने 
की मशीन' कहे जा सकते हैं तेजी से बढ़ रहे हैं । उसने कहा कि : 

“बंगाल में बहुत दिनों से शिक्षा का श्रर्थ अधिकांश में एक अपाच्य ज्ञान का 
रटना ही लगाया जा रहा है। उच्च गुणों की श्रवहेलना करके केवल स्मृति का हों 
विकास किया जा रहा है, अ्रतः विद्यार्थियों का एक ऐसा वर्ग उत्पन्न हो गया है जो 
कि, कुछ अच्छे श्रपवादो को छोड़कर, रटे हुए पुस्तकीय श्ञान के अतिरिक्त न तो 
मौलिकता और न निरोक्षण शक्ति अथवा स्वयं निर्णय शक्ति ही रखते हैं ।”' 

वास्तव जो बात बंगाल के विषय में तब कही गई थी वह भारत के अन्य 
प्रान्तों के विषय में भी पूर्णतः लागू होती थी और दुर्भाग्य से आज भी अधिकांश 
में बह पूर्ववत्‌ बनी हुई हे। इसी प्रकार की चेतावनी कलकत्ता विश्वविद्यालय के 
कुलपति लाड लेसडपन ने भी १८८६ ई० में दी थी :-- 

“मुझे भय है कि हमें यह बात नहीं छिपानी चाहिये कि यदि हमारे स्कूल और 
कालेज वर्तमान रूप से द्वी भारतीय युवकों को शिक्षा देते रहे तो हमें श्राज से श्रधिक 
यह शिकायत सुनने का अवसर आ सकता है कि हम प्रतिवर्ष ऐसे युवकों को पेदा 
कर रहे हैं जिन्हें हमने मानसिक शक्तियों से तो सुसजित कर दिया है, जो कि स्वयं 
एक प्रशंसा की बाते है, किन्तु व्यवहारतः यह उनके लिये बिल्कुल ब्यथ है क्योंकि 
जिन लोंगों ने इस प्रकार की शिक्षा पाई है उनके लिये अनुकूल पेशों का देश में 

8 27:75 मल कल अभाव है ।” ५ 


१. साक्वेरा--दी एज्यूफ़ेशन आफ इंडिया पृष्ठ ७४- र 
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इस प्रकार यह उच्च शिक्षा अपनी समृद्धि तथा विस्तार के साथ ही साथ देश 
में एक ऐसे शिक्षित वर्ग को जन्म देती जारही थी जो कि वाह्याभ्यांतर से एक दी 
टकसाल के ढले हुए सिक्के के समान थे, जिनमें प्राकृतिक विभिन्नता का तुलनात्मक 
अ्रभाव था तथा जो स्मृति के यंत्र की भाँति व्यवहार करते हुए दृष्टिगोचर होते थे । 
परीक्षा की बुराई इस प्रकार भारतीय शिक्षा-प्रणाली में जड़ पकड़ती जा रहो थी 
कि ऐसा प्रतीत होने लगा था कि विद्याथी 'शिक्षा जीवन के लिये! नहीं श्रपितु 
पशिक्षा परीक्षा के लिये? पा रहे हैं । यहाँ तक कि १६०२ ई० में भारतीय 
विद्यालय कमीशन ने कहा कि “वह महानतम निक्रिष्ट बुराई जो कि भारतीय विश्व- 
विश्वविद्यालयों में पाई जाती है वह यह है कि शिक्षण परीक्षा के आधोन 
है न कि परीक्षा शिक्षण के ।” शिक्षा के आकस्मिक बिस्तार से कालेजों का 
स्तर गिर गया | शिक्षा में व्यापारिक प्रद्वति का समावेश भी इसी काल में हुआ 
जो आज अपनी भयानक सीमाओं को छू रही हे और वर्तमान भारतीय शिक्षा- 
शारित्रियों के सम्सुख मानो एक प्रकार की चुनौती है। 


यहाँ एक बात का उल्लेख आवश्यक प्रतीत होता है। जबकि शिक्षा के विकास 
के साथ ज्ञान का मानदरड गिरता जा रहा था और अधिकोंश._ जों की काय॑- 
क्षमता का पतन होता जा रहा था, वहाँ कुछ उच्चकोटि के भारतीय नेताशओ्रों की राय में 
यह आवश्यक था कि चाहे शिक्षा का मानदण्ड गिर जाय किन्तु उसका घिस्तार 
आवश्यक है। वस्तुतः उनकी धारणा थी कि शिक्षा केवल उच्च वर्ग के लिये ही न 
हो कर जन-समूह के लिये उपलब्ध हो सके और साक्ष॒रता-प्रतिशत बढ़ जाय । 
उनका यह भी अनुमान भ्रा कि समय पाकर शिक्षा के मानदण्ड तथा कालेजों की 
काय-च्षमता को बढ़ाया भी जा सकता है। जैसा कि श्री गोपालकृष्ण गोखले के 
निम्नलिखित व्याख्यान से प्रकट होता है :-- 


भ्रीमान जी, मेरा विचार है कि---औ्रर यह मेरे लिये एक गम्मीर विश्वास की 
बात है--कि भारत की वतंमान परिस्थिति में सभी प्रकार की पाश्चात्य शिक्षा 
अमूल्य तथा लाभदायक दै। यदि परिस्थितियों को देखते हुए यह सर्वोत्तम 
प्रकार की है तो और भी अ्रच्छा | किन्तु यदि यह सर्वोत्तम नहीं भी है तो इस 
कारण इसकी अवहँलना नहीं करनी चाहिये। मेरा विश्वास है कि लोगों- का जीवन- 
चाहे राजनैतिक या सामाजिक या औद्योगिक या मानसिक क्षेत्र में--एक सामूहिक 
इकाई है | मेरे विचार में मारत की बतमान श्रवम्था में अँग्रेजी शिक्षा का 
मेंहानतमं काये इतना विद्या को प्रोत्साहन देना नहीं है जितना .कि भारतीय 
मस्तिष्क को पुरानी दुनियाँ के विचारों के बन्धन से मुक्त कराना तथा पश्चिम के 
जीवन, विचार तथा चरित्र के सर्वोच्च तथा सर्वोत्तम गुणों ,का तादात्म्य 
करना है। इसके लिये न केवल सर्वोत्तम किन्तु हर प्रकार की पाश्वात्य शिक्षा 
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लाभदायक है | ”" अन्त में इम १६ वीं शताब्दि के भारतीय विश्व विद्यालयों के 
विषय में इन शब्दों के साथ समाप्त करते हैं कि--- 

“यह कहा जा सकता है कि विश्वविद्यालय अपने क्षेत्र में बड़े संकीर्ण थे श्रौर 
उच्चशिज्ञा की व्याख्या भी वे बड़े संकी् ढंग से करते थे। उनके विरुद्ध यह भी 
तक दिया जा सकता है कि वह अन्वेषण और मौलिक चिन्तन को प्रोत्सा हत करने 
में असफल रहे श्रौर उच्च विद्वान तकश्ना वैज्ञानिक उत्पन्न न कर सके। किन्तु इस 
सम्बन्ध में हमें यह न भूल जाना चाहिये कि उनकी स्थापना बिल्कुल भिन्न उद्देश्यों 
से हुई थी और जो लोग उनके अ्रस्तित्व के उत्तरदायी थे उनको इच्छा कालान्तर 
में होने वाले श्रालोचकों से भिन्न थी ।*”” 
माध्यमिक शिक्षा क्‍ 

इस युग में माध्यमिक शिक्षा ने सराहनीय प्रगति की । कमीशन की रिपोट के 
उपरान्त प्रथम दशक में उन्नति की गति अ्रधिक तीब्र रही | सन १८८२ ई० में स्कूलों 
की संख्या ३,६१६ थी जोकि १६०२ ई० में ५,१२४ हो गई आर विद्यार्थियों की 
संख्या भी २,१४,०७७ से बढ़कर ४.६०, १२६ हो गई | व्यक्तिगत प्रयास को बहुत 
प्रोत्साहन मिला । कमीशन की, राय के प्रतिकूल माध्यमिक शिक्षा पर शिक्षा-विभाग 
ने पुनः अ्रपने प्रयक्ञों को श्रधिक केन्द्रित रक्खा; फलतः प्राथमिक शिक्षा की श्राशा- 
तीत व बॉछनीय प्रगति में बाधा पड़ी । 

माध्यमिक शिक्षालयों में कुछ शिक्षालय तो सरकारी आथिक सहायता श्रनुदान 
पा रहे थे और वुछ बालकों की फीस तथा थोड़े से चन्दे से ही गुजारा कर रहे थे । 
इन शिक्षालयों को अ्रवस्था असन्तोष जनक थी। शिक्षा विभाग भी इनमें श्रधिक 
इस्तत्ञेप नहीं कर सकता था । 

कमीशन ने “ब? कोर्स में कुछ श्रौद्योगिक श्रथवा व्यापारिक विषयोँ के पढ़ाने 
की व्यवस्था की थी किन्तु १६ वीं शताब्दी के अन्त तक भी वह वैकल्पिक पाठ्यक्रम 
झधिक सर्व प्रिय न हो सका और अ्रभी तक माध्यमिक शिक्षा के ज्षेत्र में मैट्रक्यु- 
लेशन परीक्षा का बोलबाला था । इतना श्रवश्य है कि प्रायः सभी प्रान्तीय 
सरकारों ने कुछु न कुछ व्यवह्ा रिक शिक्षा अपने यहाँ पाठ्यक्रम में सम्मिलित कर 
दी थी । १व्य्स ई० में मद्रास ने कुछ टेक्निकल पाख्यक्रम प्रारम्भ कर दिया था। 
१८८६७ ई० में बम्बई ने स्कूल लीविग सार्टीफिव्रेट! परोक्षा प्रारम्भ करदी जिसके 
प्राप्त करने पर दी विश्वविद्यालय में प्रवेश दो सकता था । बम्बई के स्कूल फाइनल 
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कोस? में भौतिक विशान, अ्थंशास्त्र, कृषि तथा मैन्युश्रल ट्रेनिंग भी सम्मिलित 
कर दिये गए । सरकारी नौकरी में जाने के लिये इस परीक्षा को अ्रनिवार्य करके 
सवंप्रिय करने की चेष्टा बम्बई में की गई । इसी प्रकार १८६४ ई० में इलाहाबाद 
में 'स्कूल फाइनल परीक्षा? प्रारम्भ की गई | पंजाब दिश्वविद्यालय ने क्लक-सम्बन्धी 
तथा व्यापारिक-शिक्षा प्रारम्म की | इसी प्रकार १६०० ई० में बंगाल ने भी क्लक 
तथा इंजिनियर तैयार करने के लिये विशिष्ट शिक्षा का आयोजन किया। इस 
प्रकार प्रायः प्रत्येक विश्व वद्यालय ने इस प|ठ्यक्रम की योजनाओं को कार्यान्बित 
करने की चेष्टा की, किन्तु जैसा कहा जा चुका है, मैट्राक्युलेशन परोक्षा को प्रधानता 
रही और १६०२ ई० में इसमें २३००० परीत्षार्थी बैठे जबकि श्रौद्योगिक पाख्यक्रम 
में केवल २००० विद्यार्थियों ने परीक्षा दी । 

इसके अतिरिक्त १६०२ ई० तक भारत में छः कालेज खुल चुके थे। संयुक्त 
प्रान्त में इलाहाबाद में शिक्षकों के प्रशिक्षण के लिये कालेज खोला गया । मद्रास 
विश्वविद्यालय ने भी एल० टी० परीक्षा की व्यवस्था की । 

इस प्रकार माध्यमिक शिक्षाके प्रायः प्रत्येक क्षेत्र में प्रगति हो रही थी । 
किन्तु यह दुख की बात है कि शिक्षा के माध्यम के विषय में कमीशन की नीति 
ढिलमिल होने के कारण भारत के किसी भी प्रान्त में मातृभाषा को शिक्षा का 
माध्यम न बनाया जा सका | इससे बड़ी क्षति हुई और प्रान्तीय भाषाओं के 
विकास को बड़ा श्राघात लगा | साथ ही माध्यमिक शिक्षालयों में अंग्रेजी का 
प्रभुत्च जम गया और ऐसा प्रतीत होने लगा जैसे मानो शिक्षा का उद्देश्य केवल 
अऔँग्रेजी भाषा सीखना ही है| इससे विद्यार्थियों के स्वाभाविक मानसिक विकास 
पर भी रोक लग गई क्ष्योंकि जितना समय उन्हें विषय को बोधगम्य करने में 
खगता था उससे अधिक समय विदेशी भाषा के समभने में नष्ट हो जाता था और 
उसके उपरान्त भी विद्यार्थियों में श्रात्म-विश्वास उत्पन्न नहीं हो पाता था| इससे 
उनका स्वाभाविक विकास रुक जाता था। 

प्राथमिक शिक्षा :--जैसा कि पहिले लिखा जा चुका है प्राथमिक शिक्षा के 
लिये शिक्षा कमीशन ने इंगलेंड की 'काउन्टी काउसिलों? के आधार पर भारतीय 
नगरों में नगर पालिकाएं तथा ग्रामों के लिये लोकल बोडों की स्थापना की 
सिफारिश को थी और प्राथमिक शिक्षा को उन्हीं के अ्रन्तगंत रख दिया गया था | 
इस व्यवस्था से प्राथमिक शिक्षा को कुछ प्रगति अवश्य भिली किन्तु आ्राशाजनक् 
परिणाम उपलब्ध नहीं हो सके । इन स्थानीय बो्ों के अधिकार और कत्त व्यों 
को संहित्ताबद्ध कर दिया गया। देशी पाठशालायें जोकि अ्रनंतकाल से श्रपनी 
जजरित अवस्था में देश भर में चली झा रही थीं वह भी इन्हीं स्थानीय बोडों को 
दे दी गईं। इतना अवश्य है जहाँ जनता के पिछड़े हुए होने के कारण बोडों को 
यद अधिकार न दिया जा सका वहाँ सरकारी पाठ्शालायें खोली गई । 
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स्थानीय बोर्डों के प्राथमिक शिक्षा के निभित्त व्यय करने के लिये नियम बना 
दिये गये और उनकी श्राय को केवल प्राथमिक शिक्षा पर ही व्यय 'करने की 
व्यवस्था की गई | प्रान्तीय सरकारों ने स्थानीय-बोर्डों को अनुदान देने के नियम 
भी बना लिये | बम्बई सरकार ने आ्राधा व्यय देना स्वीकार कर लिया। मद्रास ने 
अपनी आ्राय का ५ प्रतिशत शिक्षा पर व्यय करने का निश्च॑य किया इसी प्रकार 
बंगाल, संयुक्तप्रान्त, पंजाब, श्रासाम तथा मध्यप्रान्त ने अपने २ नियम बनाकर 
प्राथमिक शिक्षा को प्रोत्साइन दिया । शिक्षा-अ्रनुदान के नियमों में भी सभी प्रान्तों 
ने सुधार करके उन्हें प्राथमिक शिक्षा के अधिक अ्रनुकूल बना दिया । 

यहाँ बड़े खेद के साथ यह स्वीकार करना पड़ेगा कि अंग्रेजों ने भारत में कुछ 
ऐसी नीति श्रपनाई जिसने भारत के गाँवों की जड़ों को द्विला दिया । उनका 
सम्पूर्ण सामाजिक, आर्थिक तथा सांस्कृतिक ढाँचा दूट गया। जो गाँव अब तक 
देश में शासन के घरातल थे उनके ऊपर एक नया शासन थोपा गया और 
भारतीय ग्राम केन्द्रीय और प्रान्तीय शासनों की केवल निर्जीव इकाई मात्र रह गये 
जिनकी नीति का निर्धारण केन्द्र से इोता था। इस ग्रामीण प्रजातन्त्र के नष्ट हो 
जाने का प्रभाव भारत के देशी शिक्षालयों पर भी पड़ा । शिक्षा अश्रब॒ अधिक से 
अधिक सरकार द्वारा नियंत्रित हो चुकी थी। १६ वीं शताब्दि के समाप्त होते होते 
भारत में श्रनंतक_ाल से चला श्राने वाला देशी शिक्षा का संगठन नष्ट होकर 
सदा के लिये बिलीन हो गया । कुछ स्कूल सरकारी श्रफसरों की श्रवहेलना से नष्ट 
हो गये, कुछ सरकारी स्कूलों में विलीन होकर उनका प्रमुख अंग बन गये और कुछ 
उनसे स्पद्धों में पराजित होकर सदा के लिये नष्ट हो गये। गाँव में इन देशी 
पाठशालाश्ों के संरक्षक्त भी नहीं रह गये। वहाँ की बढ़ती हुई निधनता ने लोगों 
का ध्यान शिक्षा' तथा आत्मोन्नति से इटाकर केवल “अस्तित्व के लिये संघर्ष! तक 
सीमित कर दिया | “बहत से मध्यम वर्ग के लोग जो कि व्यापार श्रथवा कृषि में 
लगे हुए थे नोकरी के लिये आकर नगरों में बस गये । इस प्रकार देहात उजड़ 
कर वीरान हो गये, गाँव पाठशालाओं के संरक्षक विलीन हो गये और इस प्रकार 
देशी शिक्षा-पद्धति टूट कर खंड खंड हो गई | 

इस प्रकार देश में आधुनिक प्रकार की प्राथमिक शिक्षा-पद्धति की जड़ें जम 
गई । स्थानीय बोर्डों ने इस काल में अपना व्यय प्राथमिक शिक्षा पर बढ़ाया। 
यद्यपि सरकार की मीति तो वस्तुत : अब भी प्राथमिक शिक्षा की श्रतवहेलना करने 
की थी और उसका व्यय भी प्राथमिक शिक्षा के लिये नहीं बढ़ा । उदाहरण के 
लिये सन्‌ श्थ््प्१-८२ ई० में यह १६०७७ लाख रुपया था जबकि १६०१-२ ई० 
१६९६२ लाख रुपया रहा । इस प्रकार यह सिद्ध है कि प्राथमिक शिक्षा को सरकार 
उचित प्रोत्साइन देने में श्रसफल रही । स्थानीय बोर्डों का व्यय २४"६ लाख श्ष््र 
ई० से बढ़कर १६०२ ई० में ४६.१ लाख 'रुपया हो' गया । किंम्तु ' भौरत की जन- 
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संख्या और अ्रशिक्षा को देखते हुए यद्द धन राशि भी अपर्यातत थी। अधिकांश में 
इन बो्डों को आर्थिक अवस्था भी शोचनीय थी और इनका प्रबन्ध भी बड़ा बुरा 
था। जहाँ अच्छे निरीक्षण तथा श्रच्छी शिक्षा के कारण प्राथमिक शिक्षा का मान- 
दंड ऊँचा हुआ वहाँ उसके विस्तार में सराइनीय प्रसार नहीं हो सका । सन्‌ श्य्६ 
और १६०२ ई० के बीच में प्राथमिक शिक्षा में विद्यारथियों की इंद्धि केवल 
६,६०,००० थी जबकि वढी वृद्धि १८७१ ई० ओर श्प्य्य६ ई० के मध्य में २० लाल्न 
थी । शतारिद के श्रन्त में जबकि प्राथमिक शिक्षा का प्रसार सुद्र देहातों में करना 
पड़ा, उसके प्रसार की गति बड़ी मंद रही । इस संघष में केवल श्रच्छे स्कूल जीवित 
रह सके; इससे शिक्षा का स्तर तो ऊंचा हो सका किन्तु पिक्रास अवरुद्ध हो 
गया । 
मिशनरी प्रयास 

हन्टर कर्मीशन की रिपोट के उपरान्त ईसाई मिशनरियों का यह भ्रम दूर 
हो गया कि व्यक्तिगत प्रयास में शिक्षा-क्तेत्र में उनका आधान्य रहेगा और इस 
प्रकार शिक्षा के द्वारा वह भारतवासियों का धर्म परिवतन करने में सफल हो 
सकेंगे | वास्तव में इस दृष्टि से. उन्हें बड़ी निराशा हुई अतः उन्होंने अ्रपनी शिक्षा- 
नीति को बदल दिया। उन्होंने अपना ध्यान उच्च शिक्षा से हटा कर जन-समूइ 
की शिक्षा की ओर लगाया ओर अपना प्रचार कार्य अधिकांश में आ्रादिव्रासियों 
ओर पहाड़ी जातियों में प्रारम्म कर दिया | इस ओर उन्हें कुछु सफलता भो मिली 
है ओर वास्तव में गत ६० वर्ष में भारत में ईसाई आबादी में आश्चय-जनकं वृद्धि 
हुई है । भारतीय ईसाइयों के लिये उन्होंने कुछ श्रच्छे कालेज और हाई स्कूलों 
को यथावत्‌ बना रहने दिया | इसी काल में उन्होंने कुछु अच्छे कालेज भी स्थापित 
किये जैसे इंडियन क्रिश्चियन कालेज, इंदौर (१८८४८ ई०); मुरे कालेज, स्यालकोंट 
(१प्मूम६ ई०); क्राइस्ट चच कालेज, कानपुर (श्८६२ इ०); तथा गौडन कालेज, 
रावलपिड़ी (१८६३ ६०) ॥ इस काल में मिशनरी पादरियों को बोध हो गया कि 
स्कूल में पढ़ना कोई मिशनरी काय नहीं हे । 


(ग) लाडे कजेन की शिक्षा नीति 
भ्रूमिका .. 


२० वीं शताब्दी का उषाकाल भारतीय शिक्षा के इतिहास में सवदा स्मरण 
रहेगा । यद्द वह समय था जबकि देश में राष्ट्रीयवा की लददर दोड़ रही थी। 
, भारतबारियों के द्वदयों में अपनी संस्कृति, सभ्यता तथा भाषा और साहित्य के 
प्रति प्रेम उत्पन्न हो ग़या:था | इस जागति का प्रभाव शिक्षा पर भी पड़ा | भारत- 
वासी अनुभव करने लगे कि उनकी शिक्षा राष्ट्रीय होनी चाहिये। इसो पृष्ठ भूमि 
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के साथ सन्‌ १८६६ ई० में लार्ड कर्जन भारत के वाइसराय नियुक्त हुए। ऐसा 
कहा जाता है कि उनमें लाई डलहौजी के सब गुण वर्तमान ये | जिस प्रकार लार्ड 
डलहोजी ने भारतीयों को अरप्रसन्षन कर दिया था उसी प्रकार लार्ड कर्जन का 
स्वभाव भी भारतीयों से मेल न खा सका | कज़न ने ञआराते ही भारत में कुछ सुधार 
लागू करने चाहे जिनसे भारतवासी सशंक हो उठे | श्री श्रनाथ नाथ वसु कर्जन के 
विषय में लिखते हैं कि 'स्वाभाव से वह उदार व स्वेच्छाचारी शासक थे तथा 
शिक्षा द्वारा वह कठोर शासन में विश्वास करने वाले कठोर साम्नाज्यवादी थे । 
वह केन्द्रीयकरण तथा कार्य क्षमता के पुजारी भी थे ।! उस समय शिक्षा की 
अवस्था अच्छी नहीं थी | “१८६७ से १६०२ ई० तक का काल भारतीय शिक्षा 
के इतिहास में सबसे अ्रधिक श्रप्रगतिशील था; विद्यार्थियों की बृद्धि बहुत कम थी, 
स्कूलों की संख्या भी घट गई थी। वह समय आपत्ति--दो भयानक दुर्मित्ञ और 
एक सर्वव्यापी महामारी--का था ।?' अश्रतः लार्ड कर्ज ने मारत में आ्राते ही 
सितम्बर १६०१ ई० एक गुप्त कान्फ्रस शिमला में बुलाई जिसमें केवल प्रान्तीय 
जनशिक्षा संचालकों ने भाग लिया | कर्जन स्वयं सभापति बने | यहाँ वाइसराय 
ने भारतीय शिक्षा सम्बन्धी प्राथमिक शिक्षा से लेकर विश्वविद्यालय तक सभी 
समस्याञ्रों पर विचार विनिमय किया और अपनी नई शिक्षा-नीति की योजना 
बनाई जिसके अनुसार भारतीय शिक्षा त्षेत्र में सरकार का नियंत्रणा बढ़ना चाहिये 
था |# १६०२ ई० में भारतीय विश्वविद्यालय कमीशन की नियुक्ति हुई और 
१६०४ ई» में शिक्षा-नीति सम्बन्धी सरकारी प्रस्तावों का प्रकाशन हुआ । 
सन्‌ १६०४ ई० में भारतीय विश्वविद्यालय एक्ट पास हो गया | सन्‌ १६०५ ई० 
में लाड किचनर से बुछु राजनैतिक मतभेद हो जाने के कारण लाड कर्जन स्वदेश 
वापिस लौट गये। श्रागे हम ला्ड कजेन के शिक्षा सुधारों का संक्षेप में वर्णन 
करेंगे । 
भारतीय विश्वविद्यालय कमीशन (१६०२ ई०) 

२७ जनवरी सन्‌ १६०२ ६० को इस कमीशन की नियुक्ति हुई मिंसने उसी वर्ष 
जून में श्रपनी रिपोर्ट प्रस्तुत की । वास्तव में विश्वविद्यालय क्षेत्र में इस समय सुधार 
की आ्रवश्यकता थी | उनकी स्थापना के उपरान्त उनके सुधार के अब तक कोई 


4. 2970ट्रा855 रण 50फ0९४४07 ॥ ॥709 9]2-7, 507600 (2एंावृपशाएरंत्रो 
२२७०४०७. ४० 4 9. 22 

# इस कान्फेस में भारतीय मत्त को प्रतिनिधिव नहीं मिला था अत: भारतीय 
शिक्षित सनाज इसे संदह की दृष्टि से दख रहा था । यहाँ तक कि ईसाई मिशनरियों 
के प्रतिनिधि सम्मिलित किये गये थे। ला्ड कर्जन ने यद्यपि एक परम्परागत नीति 
का झनुसरण किया था किन्त्‌ ६्ब समय बदल चुका था। इस नोति का प्रभाव यह 
हुमा कि राष्ट्रीय विवारधारा भौर अधक जोर पकड़ गई | -- लेखक 
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प्रयत्न नहीं किये गये थे | इसी बीच में भारत में कालेजों ओर माध्यमिक शिक्षालयों 
की संख्या बढ़ गईं थी और विश्वविद्यालयों को उनका भार कठिन प्रतीत होने 
लगा था | लन्दन विश्वविद्यालय का भी श्धधप८ ई० में पुनर्निमाण कर दिया गया 
था, अतः यह आवश्यक प्रतीत हुआ कि भारत में भी विश्वविद्यालय के संगठन, 
प्रबन्ध तथा कार्य प्रणाली में सुधार किया जाय । इसके अ्रतिरिक्त भारत में 
विश्वविद्यालयों का संगठन लंदन विश्वविद्यालय को श्रावश मान कर हुआ था । 
किन्तु अनुभव ने यह सिद्ध कर दिया था कि इस प्रकार के विश्वविद्यालय जोकि 
केवल परौक्षा लेने भर के लिये हैं अधिक उपयोगी नहीं है अतः लन्दन विश्व- 
विद्यालय भी बदला जा चुका था | भारतवर्ष में भी इस बात की श्रावश्यकता का 
अ्रनुभव होने लगा कि शअ्रत्र केवल ऐसे विश्वविद्यालय ही नहीं चाहिये जो कि 
परीक्षाओं का प्रबन्ध करके उपाधि वितरण कर देते हैं। शिक्षा के पाखव्यक्रम में 
भी यह बात अनुभव होने लगी कि केवल पुस्तकोय ज्ञान ही पर्याप्त नहीं है। समय 
की माँग थी कि टेक्निकल व व्यवसायिक शिक्षा का प्रबन्ध हो जिससे शिक्षा 
व्यवह्ारिक जीवन के अधिक उपयुक्त होकर यथेष्ठ रूप से हितकर हो सके | श्रतः 
इस कमीशन की नियुक्ति “ब्रिटिश भारत में स्थित विश्वविद्यालयों की अवस्था 
तथा भावी उन्नति की जाँच करने के लिये; तथा ऐसे प्रस्तावों पर विचार करने 
के लिये जो कि उनके विधान तथा कार्य प्रणाली को सुधारने के लिये बनाये «ये हैं 
अथवा बनाये जा सकते हैं; ओर गवर्नर-जनरल की परिषद्‌ को उन साधनों के लिये 
सिफारिश करने के लिये जोकि विश्वविद्यालयों के शिक्षुण-स्तर को उठा सके और 
विद्या की उन्नति कर सके?) की गई । 

यह दुर्भाग्य की बात थी कि शिमला क्रान्फ्रॉस को भाँति कजन ने इस कमीशन 
में भी कोई भारतीय सम्मिलित नहीं किया | भारतीयों की भावना को इससे बड़ा 
श्राघात पहुँचा। उन्होंने अ्रनुभव किया कि संभवतः सरकार उनकी उठती हुई 
राष्ट्रीय भावनाश्रों को कुचलने के लिये उसकी प्रगति को रोककर पूर्यतः उसका 
नियंत्रण करना चाहती है | किन्तु कुछु समय बाद इस कमीशन में डा० गुरुदास 
बनर्जी तथा सैयद इसन बिल्लग्रामी के नाम भी जोड़ दिये गये। किन्तु भारतीय 
भावना को मनोवैज्ञानिक आघात तो लग ही चुका था । 

विश्वविद्यालयों में शिक्षा तथा प्रबन्ध के सुधार के लिए. कमीशन ने बहुत से 


सुझाव रकक्‍्खे। संक्षेप में कमीशन की सिफारिशें निम्नलिखित रूप से रक्‍्खी जा 
सकती हैं ; 








१, ललित कुमार शाह द्वारा एज़्यूकेशन एन्‍्ड नेशनल कांशासनैस पृष्ठ ६२-- 
विश्वविद्यालय कमीशन का उद्ध रण । | 


२१८ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


(१) विश्वविद्यालयों के प्रबन्ध का पुनर्सगठन 

(२) धिश्वविद्यालयों द्वारा सम्बन्धित कालेजों का कड़ा निरीक्षण तथा 
सम्बन्ध के नियमों में कड़ाई । 

(३) विद्यार्थियों के रहने के स्थान और श्रवस्‍्थाओ्रों का समुचित प्रबन्ध 

(४) विश्वविद्यालयों द्वारा निश्चित मर्यादा के अ्न्तगंत शिक्षण कार्य प्रारम्भ 
कर देना । 

(५ पाठ्य-क्रम तथा परीक्षा-विधि में महत्वपूर्ण परिवर्तन । 


यही सिफारिशें भारतीय विश्वविद्यालय एक्ट १६०४ ई० का आधार थीं 
जिनका उल्लेख हम थआगे करंगे | इस प्रकार हम देखते हैं कि इस कमीशन का 
उद्देश्य वास्तव में कुछु क्रान्तिकारी परिवर्तन करने का नहीं था किन्तु वह तो 
बतंमान प्रणाली को ही पुनर्सगठिव करना तथा मजबूत बनाना चाहता था। फीस 
की निम्नतर दर निश्चित करने तथा द्वितीय श्रेणी के इन्टरमीडियेट कालेजों के 
तोड़ने की सिफारिश करके कमीशन ने कुछ भारतियों को भी विरुद्ध कर लिया । 
इतना अवश्य है कि विश्वविद्यालयों के बिखरे हुए तत्वों को संगठित करके उन्हें 
सुदृढ़ और सुसंगठित बनाने के लिये कमीशन ने श्रत्यंत लाभदायक सिफारिशें कीं 
ओर याद लाड कर्जन की नीति से भारतवासियों को मनोवैज्ञानिक असंतोष न दो 
गया होता तो यही सिफारिशें स्वागत के साथ स्वीकार की जातीं किन्तु समय चक्र 
तेजी से घूम रहा था | 


सरकारी प्रस्ताव और शिक्षा नीति--( १९०४ ई० ) 


११ मा १६०४ ई० को लाड कजन ने सरकारी शिक्षा-नीति को प्रत्ताव 
के रूप मे प्रकाशित कर दिया । यह एक महत्वपूण विवरण था। तत्कालीन भार- 
तीय शिक्षा के दोषों को इसने सूक्ष्मदष्टि से देखा और उनका ठीक-ठक चित्रण 
किया । बहुत सी बातें तो झ्राज भी यथावत्‌ हमारी शिक्षा के भाल पर कल बिन्दु 
के समान लगी हुई हैं प्रस्ताव में कहा गया कि “परिमाण की दृष्टि से हमारी वतत॑- 
मान शिक्षा के दोष सब विदित हैं” । “पाँच गाँवों में से चार गाँव बिना किसी स्कूल 
के हैं। चार लड़कों में से तीन बिना किसी भी प्रक्रार शिक्षा पाये हुए ही बढ़ते 
हैं श्र ४० में गे केवल एक बालिका किसी भौ प्रकार के स्कूल में पढ़ने जाती 
हैं।” शिक्षा को उत्तमता की दृष्टि से प्रस्ताव में प्रमुख निम्नलिखित दोष बतलाये गयेः 

(१ ) उध्चशिक्षा सरकारी नोकरी पाने के एक मात्र उद्देश्य से ही प्राप्त की 
जाती है, इस प्रकार शिक्षा का क्षेत्र अकारण संकौर्ण कर दिया जाता है और जो 


सरकारी नोकरी पाने में श्रसफल रहते हैं, वह दुभाग्य से श्रन्य उद्यम पाने के 
अयोग्य हो जाते हैं । 
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(२) परीक्षाश्रों को आवश्यकता से श्रधिक प्रभुत््व दे रक्खा है। 

(३) पाव्यक्रम शुद्ध पुस्तकीय है । 

(४) स्कूलों और कालेजों में विद्यार्थियों को बुद्धि का विकास बहुत कम और 
स्मृति का विकास बहुत अधिक हो जाता है; फलतः गहन विद्वता के 
स्थान पर केवल यन्त्रवत्‌ पुनराइत्ति को प्रोत्साहन मिलता है। 

(५) अंग्रेजी को प्रमुखता देने से मातृभाषाओं का विकास रुकता है | 

(६) टैक्निकल शिक्षा की अवदेलना हो रही है किन्तु जो कुछ भी टैक्निकल 
शिक्षा उपलब्ध है वह केवल कतिपय उच्च सरकारी पदों के लिये 
लोगों कोदीज्षित करने के लिये है । वास्तव में ऐसी टैक्निकल शिक्षा 
की आवश्यकता थी जो जन साधारण के लिये उपयोगी हो और 
जिससे देश का भी आर्थिक विकास हो | 


प्रस्ताव में यइ भी आवश्यक समझा गया कि अधिक उपयोगी कृषि-क़ालेज 
खौले जाँय तथा भारतीय कलाओं और दस्तकारियों की भी उन्नति की जाय। 
शिक्षकों को अ्रधिक संख्या में दीक्षित करने पर भी जोर दिया गया। स्त्रीशिक्षा 
की ओर भी धअस्ताव की दृष्टि गई और कहा गया कि सरकार को स्थत्रीशिज्ञा पर 
अधिक व्यय करना चाहिये तथा श्रध्यापिकाओं की ट्रेनिज्ञ के लिये अधिक स्कूल 
तथा बालिकाओं के लिये सरकार की ओर से आदर्श पाठशालायें खुलनी चाहिये । 
इन पाठशालाओं के निरीक्षण तथा सुपबन्ध के लिये निरीक्षिकाओशोों की संख्या 
बढ़ाने पर भी जोर दिया गया । 

इस प्रकार इस प्रस्ताव के द्वारा प्राथमिक, माध्यभिक और विश्व-विद्यालय- 
शिक्षा का पूर्ण निरीक्षण करने के उपरान्त उनकी उन्नति के लिये इस प्रस्ताव में 
सरकारी नोति की घोषणा की गई । 


प्राथमिक शिक्षा के विषय में प्रस्ताव में व्वीकार किया गया कि यद्यपि इसमें 
विकास हुआ है किन्तु भारत की जन-संख्या को देखते हुए वह अ्रपर्यात्त है । यह भी 
ध्वोकार किया गया कि सरकार ने माध्यमिक शिक्षा कौ तुलना में इसकी श्रवदेलना 
की है। प्राथमिक शिक्षा-प्रतार को सरकार का प्रथम कर्त"्पव बतलाया गया और 
उसके सुधार के लिये सुझाव रक्‍्खे कि एक तो, स्पष्ट अरर्थिक नीति का श्रनुकरण 
किया जाय । राजस्व में से प्रथम भाग शिक्षा पर व्यय किया जाय । स्थानीय बोड्डों 
को श्रपनी शिक्षा सम्बन्धी धन राशि केवल प्राथमिक शिक्षा पर ही व्यय करनी 
चाहिये न कि उच्च शिक्षा पर। दूसरे, शिक्षण विधि को अनुकूले सरल व उपयोगी 
बनाया जाय । तीसरे, श्रध्यापकों के वेतन में वृद्धि की जाय | 

माध्यमिक शिक्षा के विषय में सरकारी प्रस्ताव में कहा गया कि अब तक 
माध्यमिक शिक्षा में वृद्धि तो संतोषननक हुई है किन्तु इसके साथ ही साथ ऐसे 
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ल्कूलों की संख्या बढ़ गई है जिनमें न योग्य शिक्षक हैं; न फर्नीचर न अन्य 
सामान और न पुस्तकालय व भवन इत्यादि की उचित व्यवस्था। शिक्षण-स्तर 
तथा कार्य क्षमता का भी पतन हुआ है | अ्रतः प्रस्ताव में निरीक्षण, नियंत्रण और 
आ्रथिक सहायता द्वारा उनके स्तर को उठाने की सिफारिश की गई। स्कूलों को 
स्वीकृति तथा सहायता-श्रनुदान देने के नियमों में भी कड़ाई कर दी गई और 
फीस, विद्याथियों की संख्या, ज्ञात्रावास, विज्ञान का सामान, योग्य शिक्षकों की 
नियुक्ति इत्यादि सम्बन्धी कुछ नियम बना दिये गये जिनकी अवहेलना करने पर 
इन स्कूलों के परीक्षार्थियों का विश्वविद्यालय-प्रबेश तथा सरकारी परीक्षाओं में 
बैठने का निषेध कर दिया गया | इन नियमों की कठोरता की भारतीय मत ने तीत्र 
श्रालोचना की ओर सरकार ५२ अ्रभियोग लगाया कि यह शिक्षा प्रसार को 
रोकने तथा उन शिक्षा केन्द्रों के जोकि राष्ट्रीय आन्दोलन के श्रोत हूँ नष्ट करने की 
सरकार की चाल है | 


माध्यमिक शिक्षा के पाठ्यक्रम में भी सुधार प्रस्तावित किये गये । सबसे महत्त्व- 
पूर्ण प्रश्न शिक्षा के माध्यम का उठाया गया | यह कहा गया कि “प्राथमिक शिक्षा 
में अंग्रेजी का न तो कोई स्थान है और न होना चाहिये। जब तक बालक ने 
मातृभाषा में प्राथमिक शिक्षा पाकर उसका ज्ञान परिपक्व नहीं कर लिया हे तत्र 
तक उसे अंग्रेजी पढ़ने की ग्राशा नहीं मिलनी चाहिये |) इस प्रकार यह्द बात 
स्वीक।र की गई कि लगभग १३ वर्ष कीं उम्र के उपरान्त ही बालक को अंग्रेजी 
पढ़नी चाहिये | माध्यमिक शिक्षा के लिये प्रस्ताव में मावभाषा पर जोर दिया 
गया ! “यदि शिक्षित वर्ग ही अपनी मातृभाषाओं की श्रवहेलना करेंगे तो अवश्य 
ही वह केबल देशी बोलचाल भी भाषा मात्र रह जॉँयगी जिनका अ्रपना कोई 
साहित्य नहीं होगा ।?? 

इसी प्रकार विश्वविद्यालय शिक्षा के दोषों का भी प्रस्ताव में संक्षेप में विवेचन 
किया गया क्‍योंकि यह प्रश्न विश्वविद्यालय कमीशन के आधीन कर दिया गया 
था। तथापि उनकी परीक्षा-विधि, सीनेट का श्राकार तथा सिंडीकेट के अ्रधिकार 
इत्यादि पर कुछु प्रकाश डाला । 

उपयु क्त विवरण से प्रकट होता है कि लाड्ड कज्न ने तत्कालीन भारतीय 
शिक्षा के गुण दोषों का विवेचन बिल्कुल ठीक ही किया था । “किन्तु दुर्भाग्य से 
यद्यपि रोग का निदान ठीक था, प्रस्तावित औषधि न तो उचित ही थी और न 
सामयिक ही। लाड कजंन ने जो बहुत सी बातें कहीं उनके कहने में बह सही थे 
किन्तु जिस विधि से वह सुधार करना चाहते थे उसने शिक्षित भारतीयों के मस्तिष्क 


१. प्रस्ताव पेरा २६-एस० एन ० मकर्जी द्वारा उद्धृत । 
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में गंभीर संदेह उत्पन्न कर दिया | उन्हें भय हुआ कि यद्द सुधार-कार्य कुछ 
राजनैतिक उद्देश्यों को अ्रपनी श्राड़ में छिपाये हुए है ।?” * 

भारतीय विश्वविद्यालय एक्ट (१६०४ ई०) 

जैसा कि पीछे लिखा जा चुका है कि १६०२ ई० में विश्वविद्यालय कमीशन 
की नियुक्त हुई थी । इस कमीशन की सिफारिशों में थोड़ा बहुत परिवर्तन करने के 
उपरान्त उन्हीं के श्राधार पर १६०३ ई० में इम्पीरियल लेजिस्लेटिव काउंसिल में 
एक बिल भारतीय विश्वविद्यालय बिल' के नाम से प्रस्तुत किया गया जो कि 
२१ मार्च, १६०४ ई० को कानून बन गया। यद्यप्रि भारतीयों ने इस बिल का 
भयंकर विरोध किया और स्व० गोपाल कृष्ण गोखले ने तो इसकी धजियाँ हीं 
उड़ा दीं किन्तु श्रन्त में बहुमत से यह पास हो गया। 

इस कानून के द्वारा विश्वविद्यालयों के संगठन तथा शासन में महत्त्वपूर्ण 
परिवतंन हो गये । श्री नुस्ल्ला ने संक्तेप में इन परिवर्तनों को ७ भागों में विभक्त 
किया है |" 

(१) विश्व-विद्यालयों के कार्य का विस्तार कर दिया गया और उन्हें प्रोफे- 
सर तथा लैक्चरर नियुक्त करने श्रौर रिसर्च के लिये सुविधा जुटाने का अधिकार 
प्रदान कर दिया गया | 

(२) दूसरा महत्वपूर्ण परिवर्तन इस एक्ट ने सीनेट को एक उपयुक्त श्राकार 
का बनाने का सुझाव देकर किया | सन्‌ १८४७ ई० के कानून के द्वारा विश्व- 
विद्यालयों के लिये आजीवन-फैलो सरकार के द्वारा नियुक्त करने का अधिकार था | 
किन्तु गत ४० वर्ष में इस अधिकार का उपयोग बुद्धिमत्तापूर्ण न होने के कारण 
सोनेटों का आकार बड़ा विशाल हो गया था । इस एक्ट के द्वारा यह निश्चित 
हो गया कि फैलो न ५० से कम ओर न १०० से अधिक होंगे ओर इनकी श्रवधि 
आजीवन न हो कर केवल ५ वष के लिये होगी । 

(३) तीसरा परिवर्तन था चुनाव सिद्धान्त का प्रारम्भ कर देना। इसके 
अनुसार बम्बई, मद्रास तथा कलकत्ता विश्व-विद्यालयों में २० तथा श्रन्य में १५ 
फैलो चुने जायेंगे । 

(४) चौथा परिवतंन था सिन्‍्डीकेटों की कानूनी स्वीकृति तथा विश्व-विद्यालय 
के अध्यापकों का सिन्‍्डीकेट में प्रतिनिधित्व । 

(४५) पॉँचवाँ परिवर्तन इस एक्ट के द्वारा यह किया गया कि विश्व-विद्यालयों 
से कालेजों का सम्बन्ध स्थापित करने के नियम कड़े कर दिये गये और नियमित 








१. भ्नाथ ताथ बसु-एज्यूकेशन इन मॉडर्न इंडिया पृष्ठ ६४ । 
: *नुरुलला नायक---ए स्टुडेन्ट हिस्ट्री आँब एज्यूकेशन--प्ृष्ठ १४५४ | 
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रूप से सम्बन्धित कालेजों के स्तर को ऊँचा उठाने के लिये सिन्डीकेट द्वारा उनके 
निरीक्षण की व्यवस्था की मई । 

(६) छुठवाँ परिवर्तन सीनेट के द्वारा बनाये जाने वाले नियमों को सरकार 
में निहित करने का था । श्रब तक यह अधिकार केवल सीनेट को प्राप्त था केवल 
सरकार से स्वीकृति लेने की आवश्यकता होती थी | किन्तु इस एक्ट के द्वारा यह 
नियम बना दिया गया कि सांगेट के बनाये हुए, नियमों को स्वीकृति के अ्रतिरिक्त 
सरकार आ्रावश्यक होने पर उनमें घटा बढ़ भी सकती है ओर यदि एक निश्चित 
समय तक सीनेट नियम बनाने में असफल रहती दे तो सरकार नियम भी 
बना सकती है | 

(७) श्रन्त में, गबनंर जनरल की परिषद्‌ को यह अधिकार भी दे दिया गया 
कि वह भिन्न-भिन्न विश्व-विद्यालयों की प्रादेशिक क्षेत्र सीमा को भी निर्धारित कर 
दे | १८:५७ ई० के कानून में यह प्रश्न अभनिश्चित रह गया था जिसका परिणाम यह 
था हुआ कि कुछ अनियामत कायवाहियों हो गई भथीं। उदाहरणतः कुछ कालेज 
दो विश्व-विद्यालयों से सम्बन्धित हो गये; अथवा कुछ अश्रन्त्र कालेज किसी विश्व- 
विद्यालय केन्षेत्र में होते हुए ओर ही किसी दूसरे से सम्बन्धित हो गये इत्यादि । 
इस एक्ट की २७ वीं धारा में कह्दा गया कि "गवर्नर जनरल-इन-काउंसिल” अपने 
साधारण अथवा असाधारण आदेश द्वारा विश्व-विद्यालयों की सीमा निर्धारित कर 
देगा जिसके द्वारा कालेजों का सम्बन्ध उनसे स्थापित होगा | 

भारतोय मत 

ऊपर संकेत किया जा चुका है 'भारतीय विश्व-विद्यालय बिल? का धारा-परि- 
पद में प्रचंड विरोध किया गया था। स्व० गोखले जो कि धारा परिषद के सदस्य 
थे उन्होंने अपने एतिहासिक व्याख्यानों के द्वारा भारतीय मत को धंकट किया । 
वास्तव में प्रथमतः जब लाड कजन ने विश्वविद्यालयों के सुधार की घोषणा की थी 
तो भारत में उसका बढ़ा स्वागत हुआ था; किन्तु शिमला कान्फ्रेन्स में भारतवा सियों 
का न लिया जाना और इसके प्रतिकूल ईसाई प्रतिनिधि डा० मित्र जोकि 
क्रिश्चियन कालेज मद्रास के प्रिन्सीपल थे उनकी उपस्थिति तथा कान्फेन्स के 
निर्णयों को गुप्त रखना इत्यादि ऐसे कार्य थे जिनसे भारतवास्ी इन शिक्षा-सुधारों 
को सन्देह की दृष्टि से देखने लगे । उन्हें भय होने लगा कि सरकार देश की शिक्षा 
को योदूपवा सियों के हाथ में देना चाहती है । यद्यपि यह सन्देह आगे बलकर निरा- 
धार सिद्ध हुआ क्योंकि प्राग्रः सभी विश्व-चिद्रालयों में सीनेट में भारतियों को 
सख्या योरुपवासियों से अधिक रही । यही कारण था कि झ्लागे चलकर भारतियों का 
विरोध इस बात से कुछ टीला पड़ गया । 

इसके अतिरिक्त कमीशन में भी भारतियों की अवदहेलना और जस्टिस गुरू- 
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दास बनर्जी तथा सैयद हसन बिलग्रामी के नामों का बाद में जोड़ा जाना और 
कमीशन की रिपोट भरस्तुत करने की जल्दबाजी इत्यादि भी कुछ ऐसी हरकते थीं 
भिनसे भारतवासी चौंक उठे । इन सुधारों से जो उन्हें श्राशा बँधी थी वह छिल्न- 
“भिन्न हो गई, उन्हें प्रतीत हुआ कि इनके उपरान्त भी शिक्षा क्षेत्र में कुछ 'विशेषशों 
का, संकीर्ण, तर्कहीन और अल्पव्ययी शासन? जीवित रहेगा । 
साथ ही चुनाव सिद्धान्त का स्वागत हुआ किन्तु चुने हुए स्थानों की संख्या 
को श्रपर्यापत बंतलाया गया। फेलो सदस्यों की संख्या के नियत करने में भी 
भारतवासियों को यही भय हुआ कि उसके द्वारा सरकार विश्वविद्यालयों की 
सीनेट में योरुपवासियों का बहुमत करना चाहती है | विश्वविद्यालयों द्वारा कालेजों 
के सम्बन्ध स्थापित करने के नियमों की कड़ाई का तीव्र विरोध हुआ क्योंकि लोगों 
को भय हुआ कि इसके द्वारा उच्च-शिक्षा क्षेत्र में सरकार भारतियों के व्यक्तिगत 
प्रयास को कुचलना चाहती है। श्रन्त में सबसे अधिक विरोध सरकार की उस 
नीत का हुआ जिसके द्वारा उसने इस एक्ट में सीनेट के बनाये हुए नियमों में 
इस्तक्षेप तथा विश्वविद्यालय के श्रान्तरिक शासन को श्रपने हाथ में लेने की साज़िश 
की थी। उन्हें डर हुआ कि सरकार उच्च-शिक्षा पर राज्य का पूर्ण नियत्रण करके 
उसकी प्रगति को रोकना चाहती है । वस्तुतः यह विरोध शिक्षा््षेत्र में बहुत दिनों 
तक चलता रहा जोकि १६२१ ई० में जाकर ही शान्त हुआ । 


आलोचना 

इस प्रकार हम देखते हैं कि अपने सम्पूण गुण ओर दोषों के साथ इस कानून 
ने वास्तव में भारतीय उच्च-शिक्षा में प्रशंसनीय सुधार किये। विश्वविद्यालयों का 
शासन अधिक कार्यशील और कुशल बना दिया गया। कुछ विश्वविद्यालयों ने 
शिक्षण कार्य भी प्रारम्म कर दिया । पुस्तकालयों की स्थापना हो गई। निम्नकोटि 
के कालेज या तो सुधार कर उच्चस्तर पर श्रा गये श्रथवा समाप्त होगये | सीनेट का 
आकार नियत कर दिया गया तथा सिंडीकेट को कानूनी स्वीकृति प्रदान कर दी 
गई । जैसा भय किया गया था कि व्यक्तिगत प्रयास को कुछ आघात लगेगा, निराधार 
सिद्ध हुआ | यद्यपि नियमों की कठोरता के कारण कालेजों की संख्या १६०४ से 
१६१२ ई० तक कम होगई किन्तु उनमें पढ़ने वाले विद्यार्थियों की संख्या में उत्तरो- 
त्तर वृद्धि हुईं। १६०२ ई० में विश्वविद्यालयों से सम्बन्धित कालेजों की संख्या १६२ 
थी जो कि १६०७ ई० में १७४ ही रह गई । किन्तु इससे विद्यार्थियों की संख्या पर 
कोई प्रभाव नहीं पड़ा | कुल मिलाकर कालिेजों की कार्यक्षमता में वृद्धि हुईं और 
शिक्षा का स्तर ऊंचा उठा । 

विश्वविद्यालय एक्ट के दोषों का उल्लेंख' इन शब्दों से अच्छा नहीं किया जा 
सकता “इसने विश्वविद्यालय शिक्षा प्रणाली को बदलने तथा उसे उचित श्राधार 
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पर रखने का कोई प्रयास नहीं किया। यद्यपि नए विश्वविद्यालयों की श्रत्यंत 
भअ्रावश्यकता थी किन्तु इसके द्वारा उनका निर्माण नहीं हुआ । और अन्त में, विश्व- 
विद्यालयों के शासन में इसने सरकार के हाथों में इतना नियंत्रण रख दिया कि 
कलकत्ता विश्वविद्यालय कमीशन ने भारतीय विश्वविद्यालयों को “संसार के सबसे - 
अधिक सरकारी शासित विश्वविद्यालय” कह कर पुकारा है ।?" 


उपसंहार 

इस प्रकार संक्षेप में हन्टर कमीशन से लेकर ल।ईड कर्जन तक भारतीय शिक्षा ने 
प्रगति की । जिस प्रकार हन्टर कमीशन ने केवल प्राथमिक ओर माध्यमिक शिक्षा 
के विषय में प्रधानता दी थी उसी प्रकार विश्वविद्यालय कमीशन ने प्रधानतः विश्व- 
विद्यालय शिक्षा के विषय तक ही अ्रपने को सीमित रक्‍्खा | इस युग में भारतीय 
शिक्षा का श्राधुनिक रूप पर्यात्र बिखर गया श्रोर अपने अ्रन्तिम स्वरूप में उपस्थित 
होने लगा । हन्टर कमीशन का उद्देश्य शिक्षा का विस्तार तथा उसे जन समृद्द के 
लिये सुलभ बनाना था | विश्वविद्यालय कमीशन तथा एक्ट का उद्देश्य उच्च-शिक्षा 
का पुनर्सगठन तथा उसको ठोस बनाना था | कर्जन अपनी सद्भावनाओं की अ्रपेक्षा 
भी भारत में सर्वप्रिय न हो सके । शिक्षा पर सरकारी नियंत्रण की उनकी नीति 
का जनमत ने निरादर किया | यदि कजन का स्वभाव भारतीय जनता के मनोनुकूल 
होता और लोग उनके राजनैतिक उद्देश्यों की ओर से सशंक न हो गये होते तो जो 
कुछ भी शिक्षा क्षेत्र में सुधार हुआ उसका श्रेय अवश्य उन्हें मिलता | उधर 
रूस-जापान युद्ध में जापान की विजय ने भारतवासियों के हृदय में राष्ट्रीयता की 
भावनाओं को और अ्रधिक उभाड़ दिया था। साथ ही कर्जन के द्वारा बंगाल- 
विभाजन के कार्य ने तो मारत में एक बार को राष्ट्रीयता का मंझावात ही उत्पन्न 
कर दिया जिसने एक प्रकार से प्रेटिश शासन की जड़ें उखाड़ कर रख दीं | इस 
प्रकार से उत्पन्न हुए स्वदेशी आन्दोलन की आ्रँधी में भाग्त को एक नवीन राष्ट्रीय 
स्फूर्ति का संदेश मिला । यहाँ इतना अ्रवश्य कहेंगे कि लाड कर्जन की सुधार 
योजनाओं ने भारतीय शिक्षा ज्षेत्र में एक नवीन चेतना उत्पन्न कर दी। फलतः 
भारतीय जनता सरकार की शिक्षा योजनाओं को एक आलोचनात्मक दृष्टि से 
देखना सीखी । इसके अतिरिक्त लार्ड कजन का वह आदेश जिसके द्वारा विद्यार्थियों 
को राजनेतिक सभाओं में भाग लेने पर कठोर दंड की घमकी दी गई थी, देश में 
राजनैतिक चेतना उत्न्न करने में अधिक प्रभावोत्पादक सिद्ध हुआ | 


१. नुरुतल्ला नायक हिस्ट्री प्रॉव एज्यूकेशन इन इंडिया पृष्ठ २६०। 
१६४३ संस्करण । 


तेरहवाँ अध्याय 


(क) स्वदेशी आन्दोलन और शिक्षा-प्रगति- 


(१६०४-१६२० ३०) 


आन्दोलन का प्रभाव 


लाड कज्ञ न की नीति ने देश के राष्ट्रीय नेताओं को रुष्ट कर दिया । उसके 
शिक्षा-सुधार निश्चय ही राजनैतिक उद्देश्यों से प्रभावित थे अ्रतः राष्ट्रीय नेताओं 
का ध्यान इधर आकर्षित होना स्वाभाविक ही था। रूस-जापान युद्ध में जापान 
की विजय ने यह सिद्ध कर दिया था कि एशिया की सभ्यता भी संसार में अपना 
महत्व रखती है। मारत की राष्ट्रीय भावनाओं को इससे बड़ी प्रेरणा मिली। 
परिणामतः भारत में जाप'नी शिक्षा-प्रणाली के अ्रध्ययन की जिज्ञासा उत्पन्न हुई | 
जापानी शिक्षा-प्रणाली के ऊपर भारत में एक सरकारी रिपोट भी प्रकाशित हुई 
तथा बहुत से भारतीय जापान में शिक्षा प्राप्त करने भी गये | इसके अ्रतिरिक्त 
१६०६ ई० में सरकार की झोर से कलकत्ता में "जापान की शिक्षा प्रणाली नामक 
एक सामयिक रिपोर्ट ओर निकली | इस साहित्य ने भी भारतीय तरुणों को 
क्रान्तिकारी भावनाओं से भर दिया और वह भारतीय शिक्षा प्रणाली के सुधार की 
आवाज को ऊँचा करने लगे | इसी समय एशिया के अन्य भागों से भी इसी प्रकार 
के परिवरततन के समाचार भारत आने लगे | फारस में १६०७५ ई० में स्वेच्छाचारी 
शासन स्थापित हो गया था | तुर्कों तथा चीन में भी उत्तरदायी शासन के 
आन्दोलन सफल हो रहे थे। इसके पूव भारत में बंगाल-विभाजन आन्दोलन 
जोर पकड़ ही चुका था | इस प्रकार यह सब घटनायें मिलकर स्वदेशी आन्दोलन” 
के रूप में फूट पड़ीं | सर्वप्रथम १६९०५ है० में बंगाल में ही इसका सूत्रपात हुआ 
और वहाँ से इसकी चिनगारियोँ सम्पूर्ण देश में फैल गईं । 
इस झानदोलन का मूलभूत विचार था विदेशी वस्तुश्रों का बहदिष्वार | विदेशी 
वस्तुओं के स्थान पर स्वदेशी वस्तुओं के उपभोग ने देश में श्रौद्योगिक शिक्षा की 
शोर लोगों का ध्यान आ्राकर्षित किया और उच्च-कोटि के भारतीय-नेता देश में 
एक प्रकार की राष्ट्रीय-शिक्षा के प्रचार की कल्पना व योजना करने लगे। इस आन्‍्दो- 
लन का परिणाम यह हुआ कि बगाल में राष्ट्रीय शिक्षा परिषद्‌” की स्थापना 
हुई । इस आन्दोलन के प्रमुख नेता सर गुरदास बनर्जी, रासबिहारी घोष तथा 
डा ०रवीस्धरमाथ टैगोर थे। इस परिषद्‌ ने राष्ट्रीय शिक्षा के लिये एक विस्तृत योजना 
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बनाई । प्रार्थामक शिक्षा से कैकर विश्वविद्यालय तक की शिक्षा का सुधार इसका 
उद्देश्य था । इस परिषद ने कलकत्ता में एक नेशनल कालेज” भी स्थापित किया 
ओर श्री अरविंद को इसका प्रथम प्रिंसीपल बनाया गया | कुछ ही समय में लाखों 
रुपया भी इकट्ठा कर लिया गया। साथ ही कलकत्ता में एक 'टैक्निकल इन्स्टीस्य ट? 
भी खोला गया जो कि आगे चलकर “जादवपुर, कालेज ग्रॉव इंजीनियरिंग एन्ड 
टेक्नोलॉज।” के रूप में विकसित हुश्रा | थोड़े ही समय में सम्पूर्ण बंगाल में 
राष्ट्रीय स्कूलों का एक जाल सा बिछ गया | इन स्कूलों में मातृभाषा के माध्यम 
के द्वारा उपयोगी विषयों में शिक्षा दी जाती थी। देश के अन्य भागों अं भी 
इन्हीं सिद्धान्तों पर श्राधारित स्कूलों का निर्माण हुआ तथा प्राचीन भारतीय 
सम्यता व संस्कृति का पुनुख्त्थान करने ने लिये गुरुकुलों की स्थापना +4  |ै 
वस्तुतः भारतीय शिक्षा-पद्धति को सुधारने के लिये यह प्रथम आन्दोलन था; 
किन्तु ज्यों २ स्वदेशी ग्रानदोलन ढीला पड़ता गया, राष्ट्रोय शिक्षा-श्रान्दोलन 
में भी शैथिल्य आता गया । 'नैशनल कालेज! भी बन्द हो गया और अन्य स्कूल 
भी धीरे २ नष्ट हो गये | केवल जादवपुर टैक्िनिकल कालेज श्राज भी उस शानदार 
गानदोलन की स्मृति दिला रहा है। यह इस बात का ब्योतक है कि देश में 
श्रौद्योगिक शिक्षा की माँग थी। वस्तुतः यह सम्पूर्ण आन्दोलन ही राजनैतिक- 
श्राथिक था । शिक्षा-सुधार की यह लहर एक बार को देश के कोने २ में फेल 
गईं थी | वृन्दावन और हरिद्वार के गुरुकुलों से वेद मंत्रों की ध्वनियाँ भारत के 
अतीत का गौरव गान गुजरित करती थीं तो उधर शान्तिनिकेतन के ब्रह्मचारी 
प्राच्य संस्क्रति को विश्व के समक्ष लाने के लिये कविसप्राद के चरणों में बैठे तयस्या 
कर रहे थे | इधर वाइसराय की परिषद्‌ के गगन चुम्बी भवनों में भारत के महान 
नेता श्री गोखले की सिंह गजना भारतीय जनवाणी की प्रतीक थी । 
उसी समय की एक महत्त्वपूर्ण घटना १६०६ ई० में मुस्लिम लीग की स्थापना है, 
जिसका भारतीय शिक्षा में एक ऐतिहासिक महत्त्व है | इसकी स्थापना कुछ श्रमीर 
तथा उच्च शिक्षा प्राप्त मुसलमानों ने श्रपने राजनैतिक तथा आर्थिक हितों की सुरक्षा 
के लिये को थी। लाड कजन के उपरान्त लाड मिनटों भारत के वाइसराय हुए । 
उन्होंने सव प्रथम देश में हिन्द-मुसलिम साम्प्रदायिकता के विष बीज बोये । “मिन्टो- 
मॉलें सुधार! के नाम से जो वस्तु भारत में आई उसने देश की राजनेतिक तथा 
सामाजिक शअ्रवस्थाओं को प्रभावित करने के अतिरिक्त तत्कालीन शिक्षा पर भी 
अपना प्रभाव डाला | इस साम्प्रदायवाद की नीति को अश्रेंग्रेज शासकों का वरदान 
प्राप्त था | परिणाम इसका यह हुआ कि देश में मुसलमान नेताओं ने अ्रपने लिये 
अलग स्कूल, श्रलग विश्वविद्यालय तथा सरकारी स्कूलों में अपने लिये श्रलग स्थान 
नियत कराने का नारा बुलन्द किया । इस प्रकार भारतीय शिक्षा में जातीयवाद 
के बीज बो दिये गये जोकि आगे जाकर एक भयानक अ्रमिशाप सिद्ध हुए | 


स्वरेशी आन्दोलन ओर शिक्षा-प्रगति २२७ 


गोखले का बिल 


सन्‌ १६०४ ई० की सरकारी नीति के कारण देश में प्राथमिक शिक्षा का 
पर्याप्त प्रसार हुआ किन्तु भारत की बढ़ती हुईं जनसंख्या के साथ २ इसकी माँग 
भी बढ़ती जा रद्दी थी । स्वदेशी आन्दोलन तथा राजनैतिक जागति ने जनसाधारण 
की शिक्षा की ओर देश में रुचि उत्पन्न कर दी थी। उस समय भारत में केवल 
६ प्रतिशत साक्षरता थी ओर स्कूल जाने योग्य लड़कों के केवल २३"८ प्रतिशत 
तथा लड़कियों के २७ प्रतिशत स्कूलों में जाते थे ! 

ऐसी परिस्थितियों में गोखले ने सरकार तथा जनता का ध्यान इस ओर 
आ्राकर्षित किया ओर प्राथमिक शिक्षा के निशुल्क तथा अनिबाय बनाने की माँग 
सरकार के समक्ष प्रस्तुत की । उन्होंने जनता को यह भी चेतावनी दो थी कि 
ग्रशिक्षित देश सभ्यता की दौड़ में कमी मी ञ।गे नहीं बढ़ सकते अ्रतः भारतीय 
जन साधारण को अनिवायत: शिक्षित किया जाय | इधर १६०६ ई० में बड़ौदा 
नरेश ने अपने सम्पूर्ण राज्य में प्राथमिक शिक्षा अनिवाय करदी। श्रतः भारत के अन्य 
भागों को भी इस क्रान्तिकारी कदम से प्रेरणा मिली । १६ मार्च, सन्‌ १६१० ई० 
को स्वर्गीय गोखले ने इम्पीरियल धारा परिषद्‌ में निम्नलिखित प्रस्ताव रक्खा | 

“इस परिषद्‌ की सिफारिश है कि प्रारम्मिक शिक्षा को निःशुल्क तथा 
अनिवाय बनाने का कार्य प्रारम्भ कर देना चाहिये, और निश्चित प्रस्ताव बनाने 
के लिये सरकारी ओर गैर सरकारी अधिकारियों का एक संयुक्त कमीशन शीघ्र 
नियुक्त करना चाहिये ।”? 

इसके अनुसार श्री गोखले ने बताया कि केवल ६ वर्ष से १० वर्ष तक के लड़कों 
के लिये ही शिक्षा अनिवायं की जाय और वह भी उस ज्षेत्र में जहाँ पहिले से 
ही ३३ प्रतिशत लड़के स्कूलों में शिक्षा पा रहे हों । शिक्षा की तत्कालीन अवस्था 
का वर्णन करते हुए श्री गोखले ने बड़ा मामिक चित्र उपस्थित किया तथा उसके 
सुधार के बड़े ठोस सुझाव रक्‍्खे | खच के विषय में उन्होंने बताया कि यद्द स्थानीय 
संस्थाश्रों तथा सरकार में १: २ के श्रनुपात से बट जाना चाहिये। शिक्षा के 
लिये एक अ्रलग सैक्रेट्री नियुक्त करने की भी उन्होंने माँग की तथा बजट में शिक्षा 
की प्रगति के वर्णन करने का सुझाव रक्‍्खा | 

त में सरकार के आ्राश्वासन पर यह प्रस्ताव वापिस ले लिया गया । किन्तु 

इसके उपरान्त भी कोई श्राशाजनक प्रगति प्राथमिक शिक्षा में न हुईं | १६१० ई० 
में भारत सरकार ने 'शिक्षा विभाग! तो स्थापित कर दिया किन्तु शिक्षा को पूर्णंत 
प्रान्तीय सरकार के क्षेत्र के अ्रन्तगंत ही रक्‍्खा। १६१० ई० से पूे शिक्षा ग्रह 
बिभाग के अ्रन्तगंत थी । इस नये शिक्षा विभाग में स्वास्थ्य तथा भूमि को भी 
सम्मिलित रकक्‍्खा गया था । 
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प्राथमिक शिक्षा के विस्तार के लिये सरकार की धीमीं प्रगति को देखकर 
१६ मार्च १६११ ई० को श्री गोखले ने अपना ऐतिहासिक बिल प्रस्तुत किया । 
यह बिल व्यक्तिगत था तथा श्रत्यन्त ही विनम्र और सादा था। इस बिल का 
उद्देश्य देश की प्रारम्मिक शिक्षा प्रणाली में क्रमशः अनिवायंता के सिद्धान्त का 
प्रारम्म करना? था। प्रथमतः इसके अनुसार स्थानीय बोर्डों के उन ज्षेत्रों में जहाँ 
पहिले से ही लड़के लड़की एक निश्चित प्रतिशत में स्कूल जाते हैं, कानून लागू 
करना था। इस प्रतिशत को गवनर जनरल अ्रपनी परिषद्‌ में नियत करेंगे। 
इसके अतिरिक्त इस एक्ट को लागू करने का अधिकार पूर्णृतः स्थानीय बोर्डो 
पर छोड़ दिया गया | साथ ही यदि स्थानीय बोड्ड इसे अपने ज्षेत्र में लागू करना 
चाहें तो पहिले सरकार की अनुमति लें। स्थानीय बॉर्डों को शिक्षा-कर लगाने 
की अनुमति दी जाने की भी व्यवस्था की गई । ६-१० वर्ष तक के बालकों 
के अभिभावकों के लिये आवश्यक कर दिया गया कि वद्द अपने लड़कों को स्कूल 
भेजें । लड़कियों पर भी इसे कालान्तर में लागू करने की बात कहों गई | नियम 
भंग करने पर अभिभावकों के लिये दंड व्यवस्था भी की गई | साथ ही खर्च के 
लिये स्थानीय बोर्डा को प्रान्तीय सरकारों से श्रनुदान का उल्लेख भी किया गया । 
बन्तुतः इस योजना का आशिक स्वरूप ही इसको स्वीकार अथवा अरस्वीकर किये 
जाने के लिये अधिकांश में उत्तरदायी था। श्रतः श्री गोखले ने स्वयं इसको 
अपनी भूमिका में स्पष्ट करने का प्रयास किया था ; 

“थह बात स्पष्ट है कि इस बिल की सम्पूर्ण क्रिया प्रथमतः अनिवार्य शिक्षा 
जहाँ कहीं भी लागू की जाय उसके व्यय के उस भाग पर निर्भर है जोकि सरकार 
सहन करने को उद्यत है। मुके विदित है कि इंगलैंड में संसदीय-अनुदान प्रारम्भिक 
शिक्षा के कुल व्यय का ३ है । स्काटलैंड में इससे भी अ्रधिक तथा आयरलैंड में 
तो प्रायः सम्पूर्ण ही है। मेरा अनुमान है कि हमें यह कहने का अधिकार है कि 
भारत में नये व्यय का कम से कम 3 भाग सरकार उठाये । १? 

इस प्रकार बिल के प्रस्तुत हो जाने पर स्थानीय सरकारों, विश्वविद्यालयों तथा 
कुछ अन्य व्यक्तिगत संस्थाश्रों से मत-संग्रह के लिये इसको घुमाया गया । अन्त में 
दो दिन के घमासान संधष के उपरान्त १६ मार्च १६१२ ई० को इसे १३ मतों के 
विरुद्ध रे८ मर्तों से गिरा दिया गया। सरकारी सदस्यों के अतिरिक्त जमींदार 
सदस्यों ने भी अपने गोरे स्वामियों का साथ देकर राष्ट्र की शिक्षा प्रग़्ति की एक 
महान छ्षति पहुँचाईं। सरकार इस नम्न बिल की भी पास नं कर सकी। वस्तुतः 
अस्वीकर करने के तक बड़े ही निरर्थक व सारहीन थे। उदाहरण के लिये कह्टा 
गया कि यह कदम समय से पूर्व तथा अनावश्यक था। यह भी कहा गया क्रि 


१. गोखले के व्याख्यान---पृष्ठ ६१८-१९ द 
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जनता श्रनिवायंता के सिद्धान्त के प्रतिकूल है तथा अनिवायता शिक्षा-सिद्धान्त के 
प्रतिकूल भी है; प्रान्तीय सरकारें अ्रनिवार्य शिक्षा के पक्ष में नहीं हैं; कुछ भारतीय 
झल्पसख्यक शिक्षत वर्ग भी इसके विरुद्ध हैं ओर स्थानीय बोड भी इस समय 
नवीन योजना के लिये अधिक कर न लगावेंगे तथा प्रबन्ध और संगठन की दृष्टि से 
इसमें अनेक शासन सम्बन्धी असुविधायें इत्यादि इत्यादि बहाने सरकार ने लगा 
कर बिल को गिर दिया | श्री गोखले ने कहा कि यह बिल १४ सदस्यों की एक 
प्रबर समिति ( 96]९७॥ (४/0777780066 ) के पास ही भेज दिया जाय किन्तु सब 
व्यर्थ हुआ । सरकार की ओर स सर हारकोर्ट बटलर ने जो सरकारी प्रवक्ता था 
बिल का तीत्र विरोध किया और कहा कि देश अ्रभी इस सुधार के लिये तयार 
नहीं है। भ्री मोखले ने धारा प्रवाह व्याख्यानों के द्वारा अपने अकास्य तक प्रस्तुत 
किये किन्तु उन्हें निराश होना पढ़ा । यह एक शानदार पराजय थी ! 
इसमें कोई सन्देह नहीं कि इस असफलता की अपेन्नाकृति भी बाद में 
श्री गोखले के बिल के सिद्ध।न्तों को सरकार व्यवहारिक रूप प्रदान करने लगी | 
अधिकतर शिक्षित भारतवासी अनिवाय निशुल्क शिक्षा की आवश्यकता का श्रनु- 
भव करने लगे। केन्द्र में शिक्षा विभाग स्थापित हो गया | प्राथमिक शिक्षा के 
आन्दोलन को सम्पूर्ण देश में एक तोंब्र प्रगति मिली । १६१२ ई० में सीमाप्रान्त 
में प्राथमिक शिक्षा निशुल्क कर दी गई। संयुक्तप्रान्त, पंजाब, आ्रासाम तथा 
मध्यप्रान्त में भी नाम मात्र शुल्क पर इसे अधिक विस्तार के साथ चालू कर 
दिया गया। 
भारत सरकार की १९१३ ३० की शिक्षा नीति 

देश में शिक्षा की माँग के सवप्रिय होने के कारण भारत सरकार को अपनी 
नीति को दुहराने की श्रावश्यकता अनुभव हुई। श्री गोखले के बिल के विरोध 
करने के कारण सरकार के लिये भी आवश्यक हो गया कि वह अपनी शिक्षा नीति 
को स्पष्ट करे। इसके अतिरिक्त १६११ ई० के दिल्ली दरबार के उपरान्त देश में 
कुछ शासन सम्बन्धा परिवतंन भी हुए । विभाजित बंगाल पुनः संयुक्त कर दिया 
गया । अतः शिक्षा क्षेत्र का पूर्ण अवलोकन ब निरीक्षण करने के लिये २१ फर- 
बरी, १६१३ ईं० को सरकार ने शिक्षा नीति पर अपना प्रसिद्ध प्रस्ताव 
पास किया | 

इस प्रस्ताव के अनुसार निम्नलिखित सिफारिशें की गईं ;--- 

(१) लोशझ्वर प्राइमरी स्कूलों का विल्तार किया जाय जहाँ लिखने पढ़ने के 
श्रतिरिक्त ड्राइंग, गाँव का नकशा, प्रकृति निरीक्षण तथा शारीरिक 
व्यायाम को शिक्षा प्रदान की जाय | 

(२) साथ द्वी उचित स्थानों पर अपर प्राइमरी स्कूलों की स्थापना की 


२३० 


(३) 


(४) 


(५) 


(६ ) 


(७) 
(८) 


(६) 
(१०) 


(११) 
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जाय और आवश्यकता पड़ने पर लोश्रर प्राइमरी स्कूलों को श्रपर 
प्राइमरी कर दिया जाय | 

सहायता प्राप्त व्यक्तिगत स्कूलों के स्थान पर बोर्ड स्कूल खोले जाँय 
तथा मकतब और पाठशालाशञ्रों को उदारता पूर्वक आधिक सहायता 
दी जाय । व्यक्तिगत स्कूलों का प्रबन्ध तथा निरोक्षण अधिक श्रच्छा 
किया जाय । 

भारत के बहुत से भागों में इस समय यह संमव नहीं है कि गाँव तथा 
नगरों के लिये मित्र २ पाठ्यक्रम रक्खा जाय तथापि नगरों में भूगोल, 
पर्यटन इत्यादि के बढ़ाये जाने की संभावना है | 

शिक्षक उसी वर्ग के हों जिनके कि बालक हैं। वह मिडिल पास हों. 
तथा एक साल की ट्रेनिंग लिये हुए हों छुट्टियों में प्राथमिक शिक्षकों 
के ज्ञान को नवीन करने के लिये उन्हें कोसे दुदरराने की सुविधा 
प्रदान की जाय | 

दीक्षित श्रध्यापकों को १२) र० प्रतिमास से कम न मिलना चाहिये । 
उनकी तरक्की तथा पैंशन श्रथवा प्रौविडेंट फंड की व्यबस्था की 
जाय । 

किसी भी अध्यापक से ४० से अधिक विद्यार्थियों को न पढ़वाया जाय । 
सामान्यतः उनकी संख्या ३० या ४० हो । 

मिडिल तथा माध्यमिक वर्नाक्युलर स्कूलों की दशा में सुधार किये 
जाँय तथा उनकी संख्या में वृद्धि की जाय । 

स्कूलों के भवन स्वच्छु, विस्तृत तथा अ्रल्पव्ययी हों । 


प्राथमिक शिक्षा के अतिरिक्त स्त्री शिक्षा पर भी इस प्रस्ताव में जोर 
दिया गया | बालिकाओं के लिये विशेष तथा व्यवद्दारिक उपयोगिता 
के पाठ्यक्रम को तैयार करने के सुझाव रखे | प्रस्ताब में यह स्पष्ट 
कर दिया गया कि लड़कियों की शिक्षा में परीक्षा का महत्व अधिक 
न बढ़ने पावे । श्रध्यापिकाओं तथा निरीक्षिकाओं की संख्या बढ़ाई 
जावे | ह 


माध्यमिक शिक्षा के क्षेत्र में सरकार के पूर्ण पलायन का प्रस्ताव में 
विरोध किया गया साथ ही सरकारी स्कूलों के बढ़ाने का भी निषेध 
कर दिया गया । वर्तमान स्कूलों को आदर्श बना रहने दिया जाय 
तथा व्यक्तिगत स्कूलों की उचित सहायता-अनुदान द्वारा प्रोत्साहित 
किया जाय । परीक्षा-विधि तथा पाव्यक्रम के सुधार की भी सिफारिश 
की गई । 
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(१२) विश्वविद्यालय शिक्षा में और अधिक विस्तार का आयोजन किया 
गया । देश की माँग तथा आवश्यकताओ्रों को देखते हुए पाँच विश्व- 
विद्यालयों तथा १८४ कालेजों को अ्रपर्याप बतलाया गया। इसके 
अतिरिक्त १६०४ ई० से चले आने वाला नियम जिसके अनुसार 
विश्वविद्यालयों को हाईस्कूलों को स्वीकृति देने का अ्रधिकार प्रदान कर 
दिया गया था, उसमें कुछ दोष आ जाने के कारण प्रस्ताव ने सुकाव 
रक्‍खा कि हाईस्कूल तथा विश्वविद्यालयों में उचित श्रम-विभाजन 
किया जाय | अ्रतः विश्वविद्यालयों को स्कूलों को स्वीकृति प्रदान करने के 
उत्तरदायित्व से मुक्त करके उसे प्रान्तीय सरकारों के अधिकार में रक़खा 
जाय | इसके श्रतिरिक्त विश्वविद्यालयों में शिक्षण तथा परीक्षा के 
दो कार्यों को भी अलग-अलग करके शिक्षण करने वाले विश्वविद्यालयों 
की स्थापना पर जोर दिया | साथ ही उच्च-शिक्षा के पाखव्यक्रम में 
श्रोद्योगिक महत्त्व के विषयों का समावेश और इच्छुक विद्यार्थियों के 
लिये अनुसन्धान की ग्रधिक सुविधायें प्रदान करने की सिफारिश की । 
विद्यार्थियों के चरित्र तथा ज्ञात्रावास जीवन पर भी प्रस्ताव में सुझाव 
रक्‍्खे गये । 


आलोचना 


इस प्रकार उपयु क्त सुझावों को देखने से प्रतीत होता है कि माध्यमिक तथा 
कालेज शिक्षा में चलने वाला तक कि शिक्षा के विघ्तार को बढ़ाया जाय श्रथषा 
उसकी किस्म का सुधार किया जाय, प्राथमिक शिक्षा केक्षेत्र में भी आ गया । 
इतना अ्रवश्य है जहाँ सरकार शिक्षा की किस्म का सुधार करना चाहती थी वहाँ 
उसके विस्तार के विषय में भी सजग थी जैसा कि उपयुक्त सिफारिशों से प्रकट 
होता है । 

माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय क्षेत्र में यह सुझाव अ्रत्यंत महत्व रखते थे । 
१६१३ ई० के उपरान्त १६२१ ई० तक भारत में जो सर्वाज्ञीन शिक्षा-विकास हुआ 
उसका श्रेय इस प्रस्ताव को ही है जिसका पयवेक्षण हम तत्कालीन 'शिक्षा प्रगति? 
नामक शीषंक के अ्रन्तर्गत श्रागे करेंगे। इतना अवश्य है कि सन्‌ १६१४ ई० में 
विश्वयुद्ध की घोषणा तथा भारत सरकार के उस युद्ध में भाग लेने के कारण १६१३ई० 
के प्रस्ताव के श्रधिकतर सुझाव एक पवित्र आ्राशा के रूप में ही रहे । युद्ध के 
उपरान्त १६१७ ई० में भारत सरकार ने कलकत्ता विश्वविद्यालय की शिक्षा के 
विषय में जाँच पड़ताल करने के लिये एक कमीशन की नियुक्ति की जो कि भारतीय 
शिक्षा के इतिहास में एक मद्दत्तपूर्ण घटना है। 


२३९ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


(5 

कलकत्ता विश्वविद्यालय कमीशन (१६१७ ३०) 
नियुक्ति 

प्रथम विश्वयुद्ध से पू्ष भारत सरकार ने लाड हैल्डेन के समापतित्व में एक 
विश्वविद्यालय कमीशन नियुक्त करने का प्रयास किया था किन्तु विश्वयुद्ध तथा 
लार्ड हेल्डेन की अस्वीकृति के कारण यह संभव न दो सका। युद्ध के उपरान्त 
सरकार ने १६१७ ई० में एक छोटा किन्तु शक्तिशाली? कमीशन नियुक्त किया । 
यह कमीशन प्रधानतः कलकत्ता विश्वविद्यालय की अवस्था की जाँच करने तथा 
उसकी समस्याओं को रचनात्मक विधि से सुलभाने के लिये नियुक्त किया गया था। 

१४ सितम्बर १६१७ ई० को भारत सरकार ने एक प्रस्ताव प्रकाशित किया 

झरनुसार इस कमीशन की नियुक्त की | डा० माइकेल सेडलर, वाइस 

चांसलर लीडस विश्वविद्यालय, इसके सभापति नियुक्त हुए | यही कारण है कि 
इतिहास में यह सेडलर कमीशन के नाम से भी विख्यात दे । इसके अ्रतिरिक्त 
अन्य सदस्य डा० ग्रेगरी, प्रोफे० रैमजे म्योर, सर हा्टोंग, श्री हानेल, डा० 
जियाउद्दयौन अहमदतथा सर आसुतोष मुकर्जी थे | 

यद्यपि इस कमीशन की नियुक्ति केवल कलकत्ता विश्वविद्यालय के लिये ही 
हुई थी किन्तु तुलनात्मक अध्ययन की दृष्टि से यह भी व्यवस्था करदी गई भी कि 
कमीशन भारत के अश्रन्य॒ विश्वविद्यालयों की अवस्था का अ्रध्ययन भ .कर सकता 
है जो कि कमीशन ने किया तथा उनका निरीक्षण किया । यही कारण है कि इस 
कमीशन की रिपोर्ट का अ्रखिल भारतवर्षीय महत्त्व है। लगभग १७ माह के 
कठिन श्रम के उपरान्त १६१६ ई० में कमीशन ने श्रपनी रिपोर्ट प्रस्तुत करदी | यह 
रिपोर्ट १३ भागों में विमाजित है ओर मारतीय माध्यमिक, कालेजीय तथ विश्व- 
विद्यालय शिक्षा के विषय में एक श्रत्यंत ही विस्तृत, महत्त्वपूर्ण तथा रचनात्मक 
विवरण प्रस्तुत करती है | प्राथमिक शिक्षा को इस रिपोट में स्पर्श नहीं किया गया 
है किन्तु माध्यमिक शिक्षा पर, जो कि वस्तुत्तः उच्च शिक्षा का धरातल है, अ्रच्छी 
विबेचना की गई है । 


सिफारिशें 


कमीशन की राय में विश्वविद्यालय शिक्षा में सुधार करने के लिये माध्यमिक 
शिक्षा में श्रामूल परिवर्तन की श्रावश्यकता थी श्रतः कमीशन ने इसके लिये 

निम्नलिखित सुझाव रक्‍्खे 
(१) इन्टर मीडियेट कक्षाओं को विश्वविद्यालयों से अलग कर दिया जाय और 
बी०ए० की उपाधि प्राप्त करने के लिये ३ वर्ष के पाठ्यक्रम की व्यवस्था 
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कर दी जाय | विश्वविद्यालय में प्रवेश इंटर पास करने पर हो न 
कि मेट्रिक पास करने पर। 
(२) प्रथम उद्देश्य के लिये इन्टरमीडियेट कालेजों की स्थापना की जाय 
जहाँ कला, विज्ञान, चिकित्सा, इंजीनियरिंग, कंषि, वारिज्य तथा 
अध्यापकी की शिक्षा प्रदान की जाय | 
(३) हाईस्कूल तथा इन्टरमीडियेट बोड की स्थापना प्रत्येक प्रान्त में की 
जाय जिसमें सरकार, विश्वविद्यालय, द्वाईस्कूल तथा इन्टरमीडियेट' 
कालेजों के प्रतिनिधि सम्मिलित होछर माध्यमिक शिक्षा का प्रबन्ध 
करें | माध्यमिक शिक्षा के विषय में इस बोड को अधिकांश में शिक्षा- 
विभाग के नियन्त्रण से मुक्त रखने की सिफारिश की गई। 
इस प्रकार नवीन बोड का निर्माण करने में कमोशन का उद्देश्य यह था कि 
विश्वविद्यालयों को माध्यमिक शिक्षा के भार से मुक्त करके इस योग्य बना दिया 
जाय कि वह श्रपना ध्यान पूर्णतः उच्च शिक्षा पर दे सकें । साथ ही शिक्षा विभाग 
श्रौर विश्वविद्यालयों के बीच में पड़ी हुई मतभेद की गाँठ भी टूट जाय। इन 
इन्टर-कालेजों में कमीशन ने शिक्षा का माध्यम मातृभाषा रखने पर जोर दिया | 

इसके उपरान्त कमीशन ने कलकत्ता विश्वविद्यालय की समस्याओं का श्रध्ययन 
किया और इस निष्कष पर पहुँचा कि इस विश्वविद्यालय का आकार श्रत्यन्त बढ़ 
गया है यहाँ तक कि इससे सम्बन्धित कालेजों तथा उनमें पढ़ने वाले विद्यार्थियों 
की संख्या इतनी बढ़ गई है कि एक विश्वविद्यालय इनका प्रबन्ध नहीं कर सकता । 
इस सम्बन्ध में कमीशन ने ३ सुझाव रक्खे :--- 

(१) ढाका में एक शिक्षा देने वाला स्थानीय विश्वविद्यालय स्थापित 
किया जाय | 

(२) कलकत्ता नगर के शिक्षा साधनों का पुनसंगठन इस विधि से किया 
जाय कि कलकत्ता में भी वास्तविक शिक्षण कार्य करने वाले एक 
विश्वविद्यालय का निर्माण हो सके । 

(३) नगर के आस पास के कालेजों का विकास इस प्रकार किया जाय कि 
उच्च शिक्षा के सम्पूर्ण साधनों को एकत्रित करके कुछ थोड़े से स्थानों 
पर ही विश्वविद्यालय-केन्द्रों के क्रमिक विकास को प्रोत्साह्चित करने 
की सम्भावना हो सके | * 

साधारण रूप से विश्वविद्यालयों के आन्तरिक शासन तथा संगठन पर भी 

कमीशन ने अश्रपने विचार प्रकट किये | जैसे -- 

(१) विश्वविद्यालय श्रावश्कता से अधिक सरकारी नियन्त्रण में हैं अतः 
इससे मुक्त करने के लिये शिक्षकों को विश्वविद्यालयों के विषयों में 


(४) 


(५ ) 
(६) 
(७) 
(८) 
(६) 
(१०) 
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अधिक अधिकार प्रदान किये जाँय | 

विश्वविद्यालयों के शासन नियम सरल कर दिये जाँय । 

योग्य विद्यार्थियों के लिये "पास कोर्स! के अतिरिक्त ऑनर्स कोर्स! 
भी नियत कर दिये जाँय तथा इन्टर के बाद डिग्री कोस ३ वर्ष का 
कर दिया जाय | 

आनन्‍न्तरिक शासन के लिये सीनेट के स्थान पर एक प्रतिनिधि- 
कोर्ट तथा सिडीकेट के स्थान पर छोटी सी कार्यकारिणी-परिषद्‌ 
बना दी जाय | 

प्रोफेसरों तथा रीडरों की नियुक्ति विशेष समितियों द्वारा की जाय 
जिनमें बाहर के विशेषज्ञ भी सम्मिलित हो सकें। 

ए.केडेमिक प्रश्नों को सुलभाने के लिये एकेडेंमिक-परिषद्‌ तथा अ्रध्य- 
यन-बोई स्थापित कर दिये जाय जोकि परीक्षा, पाख्य-क्रम, उपाधि- 
वितरण तथा अनुसन्धान इत्यादि के प्रश्नों को सुलभार्ये । 
भिन्न-भिन्न विभागों ( !"8७7]889 ) की स्थापना की जाय | 
एक वैतनिक वाइस चॉाँसलर नियुक्त किया जाय | 

मुसलमानों में शिक्षा की पिछुड़ी श्रवस्था को देखते हुए, उन्हें हर 
प्रकार"की विशेष सुबिधा दी जाँय । 

प्रत्येक विश्वविद्यालय में विद्यार्थियों के स्वास्थ्य की देख भाल करने के 
लिये स्वास्थ्यशिकज्ञा-संचालक की नियुक्ति को जाय | 


इन सिफारिशों के अतिरिक्त कमीशन ने स्त्री-शिक्षा अ्रध्यापकों का प्रशिक्षण, 
आौद्योगिक शिक्षा तथा टैक्नोलौजी और विज्ञानों के उचित शिक्षण के विषय में भी 
जोरदार सिफारिशें कीं | 'शिक्षा? विषय को बी०ए० तथा इन्टर कक्षाओं के पाख्य- 
क्रम में सम्मिलित करने तथा विश्वविद्यालयों में शिक्षा विभाग खोलने की सिफारिश 
क्री । १५ और १६ वर्ष से ऊपर अवस्था वाली पर्दानशीन युवतियों के लिये उचित 
पर्दां करने की व्यवस्थः पर जोर दिया । स्त्री-शिक्षा के लिये कलकत्ता विश्वविद्यालय 
में एक 'स्पेशल बोर्ड आँब वीमेन्स एज्यूकेशन! की स्थापना करने तथा उसे स्त्रियों 
की ग्रावश्यकतानुदार उनके लिये विशेष पाठ्यक्रम नियत करने का अ्रधिकार देने 
के लिये कद्दा । विश्वविद्यालयों के पारस्परिक सम्बन्धों में श्रधिक साम्य तथा 
सहयोग उत्पन्न करने के लिये एक अन्तर्विश्वविद्यालय बोडे स्थापित करने की 
भी सिफारिश को | 


आलाचना 


इस प्रकार कमीशन ने कलकत्ता विश्वविद्यालय के सुधार के लिये अश्रपने 
सुझाव रक्‍्खे | किन्तु इनका महत्त्व सम्पूर्ण देश की शिक्षा के लिये है। इस कमीशन 
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के सुझावों के फलस्वरूप भारतीय विश्वविद्यालयों में महान सुधार हुआ तथा उनमें 
एक नवीन जीवन का संचार हुश्रा | विश्वविद्यालय श्रब विद्या के केन्द्र बनने लगे । 
इन सुझावों ने न केवल भावी विश्वविद्यालयों का ही स्वरूप स्थिर किया अपितु 
पूर्व स्थित विश्वविद्यालयों का भी नये दृष्टिकोण से पुनसंगठन किया। विश्वविद्यालय 
शिक्षा पर इस कमीशन ने एक नया प्रकाश डाला । तथा उसे वास्तविक जीवन के 
अधिक निकट लाकर रख दिया । मातृभाषाओं की उन्नति हुई तथा अन्वेषण को 
प्रोत्साइन मिला | विश्वविद्यालयों का आन्तरिक संगठन व शासन पर्याप्त रूप से 
सुधर गया। वास्तव में यह रिपोर्ट आज भी विश्वविद्यालय शिक्षा पर पर्याप्त 
प्रकाश डालती है ओर नवीन यूचना देती हे | उच्च शिक्षा के प्रायः सभी अंगों 
पर विचार करके कमीशन ने अपने तकयुक्त तथा रचनात्मक सुकाव दिये ' 
यह रिपोर्ट लन्दन विश्वविद्यालय के हेल्डेन कमीशन की रिपोर्ट से प्रभावित हुई 
थी । भारत में भी विश्वविद्यालय कालेजों? कंस्टीच्युएँट एन्ड इनकोपोंरेटेड 
कालेज! “रीढर,' कोर्ट! तथा 'एकेडेमिक कांउसिल? हत्यादि की स्थापना हंगलैंड 
के हैल्डेन-कमोशन के श्राधार पर हो देवने को मिलतो है | 
इतना श्रवश्य है कि कमीशन के उद्देश्य उच्च होते हुए भो उसकी कुछ सिश्रारिशें 
समय से पूर्व ही थीं। ऑक्सफोर्ड और कैम्ब्रिज के आदश पर कलकत्ता विश्व 
विद्यालय का संगठन उत्तम होते हुए भी उस समय व्यवहारिक नहीं था। माध्यमिक 
शिक्षा पर से शिक्षा विभाग का नियंत्रण हटाकर बोड के अन्तगंत कर देनों भी 
समय से पूर्व था | इंटर कालेजों का परीक्षण भी सफल नहीं हुआ यहीं कारण है कि 
उत्तरप्रदेश में इंटरमीडियेट कालेजों को तोड़कर उच्चतर माध्यमिक शिक्षालय 
बनाने की योजना सरकार ने लागू की है जिसका आगे वर्णन करेंगे । किन्तु 
जह सब दोष तुच्छु हैं ओर रिपोट की महानता को किसी भी प्रकार कम नहीं 
करते | इसके आधार पर भारत में मैसूर, पटना, बनारस, अ्रलीगढ़, ढाका, लखनऊ 
तथा हेदाराबाद में स्थानीय विश्वविद्यालयों की स्थापना हुईं तथा उच्च व माध्यमिक- 
शिक्षा का पुनर्सगठन हुआथ्आा । भारतीय शिक्षा के इतिहास में यह रिपोट एक युग- 
निर्माणक विवरण के रूप में सदा श्रमर रहेगी । 


(ख) शिक्षा-प्रगति (१६०५४-१६२० ० 
विश्वविद्यालय शिक्षा 
सन्‌ १६०४ ई० के विश्वविद्यालय कानून ने भारत के पाँच विश्वविद्यालयों का 
पुनसंगठन कर दिया | सीनेट तथा सिंडीकेटों की पुनः व्यवस्था करके फैलो सदस्यता 
को ५४ घर्ष तक के लिये कर दिया । विश्वविद्यालयों के श्रान्तरिक सुधार के अतिरिक्त 
परीक्षा -विधि, शिक्षूय-विश्रि तथा पाठ्यक्रम में संतोषजनक सुधार किये गये । विश्व- 
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बिद्यालयों से सम्बन्धित कालेजों का निरीक्षण करने का भी अधिकार उन्हें मिल 
जाने के कारण इन कालेजों के प्रबन्ध तथा शिक्षा-स्तर में उन्नति हुईं। कालेजों में 
सर्वाज्ञीन उन्नति के लक्षण दृष्टिगोचर होने लगे | इतना अवश्य है कि नियमों की 
कठोरता के कारण कला-कालजों की संख्या १६०२ ई० में १४५ से घट कर 
१६१२ ई० में १४० रह गई किन्तु उनमें अध्ययन करने वाले विद्यार्थियों की संख्या 
में वृद्धि हुईं। आसाम तथा बंगाल में कालेज के विद्याथियों की संख्या में वृद्धि 
हुई | १६१० ई० में पेशावर में भी इस्लामिया कालेज की स्थापना हुई । 
कालेज शिक्षा को प्राप्त करने का उद्देश्य अब इतना सरकारी नकरी प्रप्त 
करना नहीं रह गया था क्योंकि शिक्षितों की संख्या में अपरिमित बृद्धि हो रही 
थी । रोजगार का कोई अन्य साधन या विकल्प न होने के कारण कालेजों में उच्च- 
शिक्षा के लिये विद्याथियों की वृद्धि होने लगी | श्रोद्योगिक शिक्षा के कालेजों के 
ग्रभाव में भी अधिकतर विद्यार्थी निरुद्देश्य कला व विज्ञान के कालेजों में प्रवेश 
पाने लगे । “विद्याथियों की संख्या में यह निरुद्देश्य वृद्धि एक शुभ प्रगति न होकर 
एक रोग का चिन्द्र था 
इस युग में कालेजों की आर्थिक अवस्था में सुधार होने लगा | सरकार ने 
अनुदान भी बढ़ा दिया था। किन्तु, १६०७ ई० में इससे पूर्व पंजाब विश्वविद्यालय 
को ३० हजार रु० वार्षिक प्राच्य तथा कालेज के लिये मिलता था। विश्वविद्यालयों 
की उन्नति के लिये ५ लाख रुपये वार्षिक का अनुदान भारत सरकार ने ओर 
स्वीकार कर लिया । कालेजों के विकास के लिये इसमें से कुछ धनराशि अलग 
नियत कर दी गई । १६०७ से १६१२ ई० तक के काल में २४४ लाख वार्षिक- 
अनुदान सम्बन्धित-कालेजों के लिये ओर प्रदान किया गया | इधर शुल्क की आय 
में भी आशाजनक वृद्धि होने से आर्थिक अवस्था पर स्वस्थ प्रभाव पड़ा। इसके 
अतिरिक्त केन्द्रीय सरकार ने २७३ लाख का अनुदान भवन निर्माण के लिये 
विश्वविद्यालयों को १६०४ से १२ ई० तक दिया जिससे सीनेट भवनों का निर्माण 
कराया गया । सन्‌ १६१२ ई० के उपरान्त भवन-निर्माण के लिये सरकार ने 
उदारता पूर्वक सहायता दी । 


शिक्षा की उत्तमता तथा पाख्यक्रम की दृष्टि से भी आशाजनक सुधार हुआ। 
१६०४ ई० के एक्ट के अनुसार ही शिक्षण कार्य की श्रनुमति विश्वविद्यालयों को 
मिल चुकी थी | कलकत्ता ने उत्तर-प्रेजुएट शिक्षण पर अपना ध्यान केन्द्रित किया। 
बम्बई में ऑनर्स की व्यवस्था की गई। विंदेशों से भी विशेषज्ञों को बुलाकर 
सामायिक भाषणों का प्रबन्ध विश्वविद्यालयों में हो गया और सर टो० हालैंड 
प्रौफेसर रैमजे म्योर, डा० डैनियल जोन्स तथा प्रौफेसर आर्मस्ट्रोंग जैसे विद्वा्मों 
को शीत-ऋतु में विशेष भाषणों के लिये निमंत्रित किया गया। . 
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अध्ययन विषयों में विशान, वाणिज्य, श्रथंशास्त्र तथा प्रयोगात्मक-मनोविशञान 
में अनुसंधान का विशेष आयोजन किया गया । 

१६१३ ई० के प्रस्ताव के उपरान्त बनारस हिन्दू विश्वविद्यालय १६१४ ई० 
के कानून के अनुसार स्थापित किया गया जो कि १६१७ ई० में यथावत्‌ काय 
करने लगा । इस विश्वविद्यालय की स्थापना का श्रेय प्रधानतः र्व० पं> मदनमोहन 
मालवीय को है। १६१६ ई० में मेसूर विश्वविद्यालय ; १६१७ ई० में पटना ; 
१६१८ ई० में उसमानिया विश्वविद्यालय, हैदराबाद जिसमें उच्च शिक्षा का माध्यम 
उदू' रक्खा गया तथा १६२० ई० में ढाका, लखनऊ तथा अलीगढ़ विश्वविद्यालयों 
की स्थापना की गई । इस प्रकार १६१६ ई० से १६२१ ई० तक इनकी संख्या ४ 
से १९ हो गई | अधिकांश में यह सभी विश्वविद्यालय स्थानोय हैं जहाँ विद्यार्थियों 
के निवास व शिक्षण दोनों की उचित व्यवस्था है | 

इस प्रकार शिक्षण-विश्वविद्यालयों की स्थापना से उच्च शिक्षा में बहुत सुधार 
हुआ । वास्तव में भारत जैसे विशाल देश के लिये इस प्रकार के विश्वविद्यालयों 
का बड़ा महत्त्व है किन्तु घनाभाव के कारण सम्बन्धक-विश्वविद्यालय (87]9(- 
चट्ट ऐशां एथकडां ४०59) की भी आवश्यकता रहेगी । 


माध्यमिक शिक्षा 

..लाड कजन की शिक्षा नीति के कारण माध्यमिक शिक्षा में सरकारी नियंत्रण 
अधिक बढ़ गया इस कारण उसको कुशलता में तो वृद्धि हुई किन्तु परिमाण घेट 
गया | सभी प्रकार के व्यक्तिगत तथा राजकीय सहायता प्राप्त शिक्षालयों को 
सरकारने स्वीकृति प्रदान करने की व्यवस्था की। शिक्ष-विभाग की स्वीकृत के अतिरिक्त 
विश्वविद्यालयों द्वारा भी उन्हें स्वीकृति मिलती थी यदि उन्हें मैट्रिक परीक्षा के किये 
विद्यार्थी भेजने हों । इस प्रबन्ध के कारण माध्यमिक शिक्षा पर दुहरा नियंत्रण 
हो जाने से उसके प्रसार में बाधा उपस्थित हुई | शिक्षा विभाग के द्वारा स्वीकृति 
मिलने पर माध्यमिक स्कूलों को सहायता अनुदान मिलने लगा, विद्यार्थियों को 
सरकारी ऐन्ट्रेंस परीक्षा में मेजने का अधिकार मिल गया तथा विद्यार्थियों को 
सरकारी ज्षात्र-वृत्ति मिलने की संभावना हो गई | साथ ही श्रस्वीकृत शिक्षालयों 
के विद्यार्थियों को स्वीकृत-शिक्षालयों में हस्तान्तरित करने का निषेध कर दिया 
गया । इस साधन से अस्वीकृत स्कूलों पर भी एक प्रकार से रोक लग गई | वास्तव 
में लाडे कजन ने शिक्षात्तेत्र में चली आने वाली उन्मुक्त-नीति ( ,8886% 
7७४76 7?0]09 ) का उन्मूलन करके उसे राजकीय नियंत्रण में कर दिया । 
इसका भारतीय मत ने बहुत विरोध किया और इसका सम्बन्ध सरकार की 
राजनैतिक चालों से जोड़ दिया । इससे माध्यमिक शिक्षा का भारत जैसे निर्धन 
ओर पर-तंत्र देश में स्वच्छुन्द विकास रुक गया था । राजकीय स्कूलों को अवश्य 
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उदार सहायता दी गई । तथापि इस नीति का सबसे बड़ा लाभ यह हुआ कि 
शिक्षा की उत्तमता व कुशलता बढ़ गई क्योंकि श्रस्वीकृत शिक्षालय स्वीकृत होने 
के लिये तथा सरकारी सद्वायता लेने के लिये अपनी अवस्था में सुधार करने लगे । 


इस प्रकार १६०४ ई० से १६१२ ई० तक माध्यमिक शिक्षा के विद्यार्थियों की 
संख्या तो बढ़ा किन्तु शिक्षालयों में कोई संतोषत्ननक बृद्धि नहों हुईं । १६१३ ई० 
की शिक्षानीति के अनुसार स्कूलों की संख्या म॑ दीज़ वृद्धि हुई किन्तु विद्यार्थियों 
की संख्या इस प्रकार बढ़ रही थी कि पूर्वस्थित स्कूलों के द्वारा उनकी पूर्ति 
असम्मव हो उठी | सन्‌ १६ (७ ई० में राजकीय स्कूलों की संख्या, २३७ लड़कों के 
लिये तथा २० स्कूल, लड़कियों के लिये थी | इसी समय यह प्रश्न भी जोर पकड़ 
गया कि या तो सरकार राजकीय हाई स्कूलों को वन्‍न्द करदे अथवा उन्हें व्यक्तिगत 
प्रबन्धों को सोंप दे जिससे कि एक बिशाल धन-राशि इस प्रकार मुक्त होकर 
व्यक्तिगत रूप से शिक्षा का प्रसार करने में सहायक हो सके | किन्तु यह मांग 
श्राज तक विद्यमान है | अत्येक जिले में सरकार की झ्ोर से एक स्कूल आज भी 
' चल रहा है जोकि अब श्रेष्ठता की दृष्ठि से किसी भी प्रकार के विशेषाधिकारों का 
दावा नहीं कर सकता । यहाँ तक कि बहुत से राज्यों में सरकारों ने राजकीय और 
व्यक्तिगत विद्यालयों के बीच में एक प्रशार का पक्षपातपूर्ण बर्ताव कर रक्‍्खा 
है | माध्यमिक स्कूलों में शिक्षा के माध्यम का प्रश्न अभी अन्तिम रूप से हल 
नहीं हो सका था| स्कूल फाइनल? परीक्षाओं का प्रचार बढ़ गया था अ्रतः मैट्रिक- 
परीक्षा के पाञ्यक्रम के लचीले तथा आवश्यक रूप से वैकल्पिक न होने के कारण 
भिन्न २ प्रांतों ने स्कूल फाइनल परीक्षा! की योजनायें बनाई थीं जिनका संचालन 
शिक्षा विभाग को सोपा गया। बम्बई में इसका प्रचार खूब बढ़ा | यू० पी० में 
“ह्कूल लीविग सार्टी फिकेट परीक्षा का संगठन किया गया | पंजाब, बंगाल, मद्रास, 
ब्रह्मा तथा मध्य प्रदेश में भी इसी प्रकार की योजनायें १६११ ई० में बनीं । विशान 
ओर वाणिज्य के अध्ययन पर भी जोर दिया गया। ६६१३ ई० में बिहार तथा 
उड़ीसा में मी इस प्रकार की योजना बनीं किन्तु वह कार्यानिवित न हो सकी । 
प्राथमिक शिक्षा :--जेसा हम देखते झा रहे हैं १८:४४ ई० से ही भारत 
सरकार देश में प्राथमिक शिक्षा की प्रगति की योजनायें बनाती आ रही थी, किंतु 
इस दिशा में श्रभी तक आशाजनक प्रगति नहीं हुई थी | १६वीं शताब्दि के श्रन्त में 
दुभिछ्ध तथा भूचालों के कारण सरकार का ध्यान उधर लग जाने से पदक को 
झाघात पहुँचा था । १६०४ ६० में लाड कजन के प्रस्ताव के अनुसार “भारत सर- 
कार मे इस प्रस्ताव को स्वीकार किया कि देश में प्राथमिक शिक्षा का क्रियात्मक 
पिस्तार सरकार का प्रथम महत्त्वपूर्ण कत्तेव्य है।' श्रतः स्थानीय बो्डों में सुधार 


दा्के उुबके पयरनों को केवल प्राथमिक एशिक्षः एए केन्द्रित (कया शया ) छाड़ 
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कर्जन के प्रस्ताव का प्रभाव यह हुआ कि देश में प्राथमिक शिक्षा का विस्तार होने 
लगा और अ्रपर प्राइमरी तथा लोश्रर प्राश्मरी स्कुलों की स्थापना हुई। भारत- 
सरकार ने शिक्षा अनुदान १६०५ ई० में ४० लाख से बढ़कर ७४ लाख कर दिया 
ओर २४ लाख रुपया का पुनरावर्ती श्रनुदान प्रति वर्ष देना स्वीकार कर लिया | 
इसका परिणाम यह हुआ कि १६०२ से लेकर १६१२ ई० तक प्राथमिक स्कूलों की 
संख्या दुगुनी हो गई । 

सन्‌ १६०४६० के प्रस्ताव के अनुसार उरोक्षाकत़ के अनुसार वेतन! की कुप्रथा 
को १६०६ ई० में भज्ञ कर दिया गया ओर शिक्षा अ्रनुदान के नियमों में सुधार 
कर दिया गया। श्रत्र तक सरकारी सद्दायता कुल्ल व्यय की ले होती थी किन्तु 
लाड कर्जन ने उसे झ कर दिया । इससे प्राथमिक शिक्षा के विस्तार के साथ-साथ 
उसकी श्रेष़ठता भो बढ़ी । इसके अतिरिक्त लाड्ड कजंन ने पाख्य-क्रम के सुधार, 
अध्यापकों का प्रशिक्षण तथा शिक्षणविधि में सुधार इत्यादि पर भी जोर देकर 
प्रथमिक शिक्षा की उन्नति की | 

१६०६ ई० में बड़ोदा में अनिवाय प्राथमिक शिक्षा लागू हो जाने के कारण 
तथा सम्पूर्ण देश की राजनैतिक चेतना ओर स्वदेशी शआ्रान्दोलन के कारण भी 
प्राथमिक शिक्षा ने प्रगति की । जनता समभने लगी कि जिना सारकछ्षुता तथा 
शिक्षा का प्रतिशत बढ़े हुए वह उन्नति नहीं कर सकती । इधर प्रसिद्ध नेता श्री 
गोपाल कृष्ण गोखले के प्रयास और उनके बिल इत्यादि ने प्राथमिक शिक्षा का. 
प्रश्न देश के लिये एक महत््वदण प्रश्न बना ही दिया था| यद्यपि श्री गोखले का 
बिल गिरा दिया गया था किन्तु सरकार उसके नित्य तथा जनता में प्राथमिक 
शिक्षा के लिये दिन प्रतिदिन बढ़ने वाली माँग को नहीं ठुकरा सकती थी, अश्रतः 
उसने इसके लिये अ्रब अ्रधिक उदारता पूवझ& सहायता देना प्रारम्भ कर दिया | 
१६०७ से १६१२ ई० तक बालकों की संख्या ४ से ५ लाख तक द्वो गई। अब 
प्राथमिक शिक्षा व्यवहारिक रूप से सभी प्रान्तों में प्रायः निशुल्क हो गई । 

१६११ ई० में दिल्‍ली दरबार के समय सम्राट्‌ जाजे पंचम ने, जबकि श्री गोखले 
के बिल पर बहस हो रही थी, ४० लाख रुपया राजकीोष से प्राथमिक शिक्षा के 
लिये प्रतिवर्ष देना स्वीकार किया; इससे बड़ी प्रगति हुई । 

१६१३१ ई० के शिक्षा-प्रस्ताव के द्वारा भी सरकार ने जन-शिक्षा को प्रगति 
दी । इसके अनुसार अधिकतर लोश्वर प्राइमरी स्कूलों को अपर प्राइमरी बन 
दिया तथा बोड की ओर से प्राथमिक स्कूलों को स्थापना हुई । शिक्षकों की दशा 
तथा उनकी दीक्षा में सुधार करने की भी व्यवस्था की गई । १६१ ६३६० की रिक्वा- 

_सीति का परिणाम बह हुआ कि १६१७ ई० तक प्रायः सभी प्रान्तों जैसे बम्बई/ 
यू० पी०, पंजाब, मध्यप्रान्त, सरीमाप्रान्त व आसाम में बोड के स्कूल स्थापित हो 
गये | बालिकाओं के लिये अलग व्यवस्था की गई । बजड्जाल, बिहार, उड़ीसा तथा 
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मद्रास में इन बोड स्कूलों ने कोई उन्नति नहों की; वहाँ तो व्यक्तिगत स्कूलों का ही 
बाहुल्‍य रहा.। बंगाल में सरक्रार ने पंचायती स्कूलों! कौ स्थापना की योजना बनाई 
जिसके अनुसार १०'४ वर्ग मील के क्षेत्र में एक आदश्श स्कूल स्थापित किया 
गया । यू० पी० में २४ वर्ग मील के क्षेत्र में एक प्राथमिक स्कूल खोला गया । 

इस प्रकार प्रथमिक शिक्षा ने ध्रगति तो की किन्तु यह संतोषजनक नहीं थी । 
गोखले के उपरान्त उनके कार्य को श्री बालगंगाधर तिलक तथा विद्वलभाई पटेल ने 
ले लिया | तिलक ने अपने समाचार पत्र केसरी! द्वारा निशुल्क अनिवायं प्राथमिक 
शिक्षा की माँग को बड़े प्रभावशाली शब्दों में आगे बढ़ाया । १६१७ ई० तक स्कूलों 
में जाने योग्य बालकों के केवल रे३ प्रतिशत बालक प्राथमिक स्कूलों में जा रहे थे । 
१६१२ से १६१७ ई० तक के पंचसाला में अनुपाततः ८ वगमील के क्षेत्र से केवल 
१ बालक शिक्षा के लिये जाता था [| 

१६१८ ई० के उपरान्त देश में प्राथमिक शिक्षा ने पुनः प्रगति करना प्रारम्भ 
कर दिया । विश्वयुद्ध के कारण जो अवरोधन उत्पन्न हो गया था वह श्रब हट गया। 
१६१८ ई० में 'बम्बई प्राथमिक शिक्षा कानून! पास किया गया जिसके अनुसार 
कुछ नगरपालिकाओं को ६ से ११ वर्ष के बालकों के लिये अनिवाय शिक्षा प्रारम्भ 
करने की अनुमति मिल गई । इसी प्रकार अन्य प्रान्तों में भी इसी प्रकार के कानून 
बने ओर १६१६ ई० में पंजाब, यू० पी० बंगाल तथा बिहार उड़ीसा ने प्राथमिक 
शिक्षा कानून को कार्यान्वित करना प्रारम्भ कर दिया। १६२० ई० में मध्यप्रान्त 
ओर मद्रास ने भी यह कानून पास कर दिये । 


उपसंहार 

इधर कुछ राजनेतिक हलचलों का भी शिक्षा पर साधारण रूप से तथा 
प्राथमिक शिक्षा पर विशेष रूप से प्रभाव पड़ा | १६१७ ६० में रूस की राज्यक्रान्ति 
के समाचार भारत में भी आने लगे और इसका भारतीय शिक्षा पर गहरा प्रभाव 
पड़ा | इधर भारत में १६१६ ई० में रौलट बिल का भारतीय जनमत के विरुद्ध पांस 
हो जाना तथा जनता द्वारा उसका बहिष्कार, उसके उपरान्त जनरल श्रो० डायर 
द्वारा जलियाँन वाला बाग की दुखान्त घटना, युद्ध के उपरान्त आने वाली मंहगाई 
ओर बेकारी तथा सबसे महत्त्वपूर्ण घटना महात्मा गान्धी द्वारा संचालित 
१६१६-२१ ई० का “अ्रसहयोग आन्दोलन” जिसके कारण विद्यार्थियों ने सरकारी 
स्कूलों का बहिष्कार कर दिया इत्यादि ऐसी घरटनायें हैं, जिनका भारतीय शिक्षा 
पर प्रभाव पड़े बिना नहीं रह सकता था । भारत सरकार ने इन आनन्‍्दोलनों 
को देखकर यह अनुभव कर लिया था कि “योरोपीय इतिहास तथा विचारधारा 
की शिक्षा का अनिवाय परिणाम है स्वराज्य की इच्छा ; और आ्राज भारत में जो 


स्वदेशी आन्दोलन ओर शिक्षा प्रगति २४१ 


शिक्षित वर्ग की ओर से माँग रकक्‍्खी जा रही है वह हमारे १०० ब के कार्यों 
का स्वाभाविक तथा ठीक परिणाम है |"? इस सबका परिणाम यह हुआ कि 
१६१६ ६० में मांटेग्यू-चैम्सफोड सुधार हुए. और भारत का विधान परिवतित कर 


दिया गया । इन सुधारों के प्रकाश में जो शिक्षा ने प्रगति की उसका वर्णन अगले 
अध्याय में किया जायगा । 


१ डम्बेल-पृष्ठ ४-डा० जैबनर द्वारा उद्धुत-पृष्ठ १४६-४७ एज्यकेशन इन 
इंडिया | द 


चोदहवाँ अध्याय 
ह्वेंध शासन के बाद शिक्षा प्रगति 
(१६२१-३७ इ०) 
ह (क) 
माँ-फोर्ड सुधार 


१६१७ ई० में भारतमंत्री श्री मांटेग्यू ने ततकालीन वायमराय लार्ड चेम्सफोर्ड 
के साथ भारत का दोरा किया और तत्कालीन राजनैतिक तथा वैधानिक परिस्थितियों 
का अध्ययन करके १६१८ ई० में अपना प्रतिवेदन प्रस्तुत किया | १६१६ ई० में 
यह सुधार ब्रिटिश संसद द्वारा स्वीकृत हुए तथा १६२१ ई० से कार्यान्वित होने 
लगे। १६१६ ई० के एक्ट के द्वारा मारत के प्रान्तों में दोहरा शासन स्थापित 
हो गया । इससे पूव केन्द्रीय सरकार ही अखिल-भारतवर्षीय महत्त्व के सुधारों से 
सम्बन्ध रखती थी ओर इस सम्बन्ध में भिन्न २ प्रकार को समितियाँ तथा कमीशन 
इत्यादि की नियुक्ति करती थी। शिक्षा के क्षेत्र में भी केन्द्रीय सरकार नये सुधारों 
को लागू करती थी । किन्तु मांटफोड सुधारों के द्वारा स्थिति बदल गई । प्रान्तीय 
सरकारें दो भागों में विभाजित हो गई--सुरक्षित तथा हस्तान्तरित। स्वास्थ्य 
तथा शिक्षा इत्यादि विषय प्रान्तीय मंत्रियों को हस्तान्तरित कर दिये गये। यह 
मंत्री धारा-सभा के प्रति उत्तरदायी होते थे। भारतीय जन-प्रिय मंत्रियों को 
स्वायत्त-शासन का यह अथम पाठ था। प्रान्तीय शिक्षा हस्तान्तरित विषय तो 
हो गया किन्तु यूरोपियनों की शिक्षा तथा कुछ केन्द्रीय प्रशासित क्षेत्रों जैसे सीमा- 
प्रान्त, अजमेर, कुर्ग, दिल्ली, बिलोचिस्तान इत्यादि की शिक्षा केन्द्र के नियंत्रण 
में ही रही | राजकुमारों के शिक्षालय तथा दिल्ली, अलीगढ़ और बनारस 
विश्वविद्यालय भी केन्द्रीय सरकार के आधीन रहे । 

मांट-फोर्ड सुधारों से शिक्षा को पर्याप्त प्रगति मिली । भारतीय मंत्रियों ने 
उत्साहपूर्वक शिक्षा-प्रसार के कार्य को अपने हाथों में लिया। प्रान्तीय धारा- 
सभाओं ने भी शिक्षा-अ्नुदान की मांगों को सहर्ष स्वीकृत किया और देश में 
जन-शिक्षा प्रसार के अपने उत्तरदायित्व का अनुभव किया। स्थानीय बोर्डों के 
उत्तरदायित्त भी बढ़ गये और प्रायः सभी प्रान्तों में प्राथमिक-शिक्षा उन्हें 
इस्तान्तरित करदी गई । मांट-फोर्ड रिपोर्ट में भी तत्कालीन भारतीय अवस्था के 
विषय में स्पष्ट शब्दों में स्वीकार किया गया कि ;--- 


द्वेव शासन के बाद शिक्षा प्रगति २७३ 


“गत वर्षों में हमारी शिक्षा नीति का उद्देश्य, बिना उन परिणामों पर विचार 
किये हुये जो कि आम जनता की शिक्षा की अ्रवहेलना से उत्पन्न हो सकते हैं उन 
थोड़े से व्यक्तियों को संतुष्ट करना था जो अंग्रेजी शिक्षा प्राप्त करना चाहते थे । 
वास्तव में हमने एक ऐसे संकीर्ण शिक्षित वर्ग को तैयार कर दिया है, जिन्हें उन्नति 
की अभिलाषा है; ओर हम उनकी प्रगति को पूरणंतः नहीं रोक सकते जब तक कि 
जन-साधा रण के लिये शिक्षा उपलब्ध नहीं है ।............ हम शिक्षा को व्यवहारिक 
नहीं बना सके |........... हमको स्वीकार करना चाहिये कि शिक्षित भारतीय पूणतः 
हमारी ही रचना है, और यदि उसको अच्छाइयों का श्रेय हम अपने ऊपर लेते हैं 
तो इमें उसकी दुबंलताओं के उत्तरदायित्त्व को भी स्वीकार करना चाहिए ।?”! 


कुछ बाधायें 

मांठ-फोर्ड सुधारों से प्रान्तों का शासन दोहरा हो गया। शिक्षा का उत्तर- 
दायित्व भारतीय मन्त्री पर आ तो गया किन्तु उसके शअ्धिकार उसे नहीं मिले 
आर्थिक प्रश्न सुरक्धित विषय रक्‍खा गया था अ्रतः वित्त-विभाग अ्ँग्रेज मन्च्रियों के 
हाथ में था जो कि भिन्न-भिन्न प्रान्तों में केवल गवनर के प्रति उत्तरदायी थे। इस 
प्रबन्ध के कारण शिक्षा मन्त्री अपनी शिक्षा योजनाओं पर आवश्यकतानुसार रुपया 
' व्यय नहीं कर सकते ये | इससे उनकी योजनायें भी निरर्थक रहती थीं | 

दूसरे, केन्द्रीय सरकार ने ग्रव अपने राजस्व का कोई भी भाग शिक्षा पर देना 
बन्द कर दिया । इससे प्रान्तीय सरकारों को बहुत आधिक क्षति उठानी पढ़ी | 

तीसरे, गवनरों के अधिकार आवश्यकता से श्रधिक ये, और डा० जैलनर के 
शब्दों में उनके द्वारा पूर्ण 'वीटो' शक्ति का प्रयोग किया जाता था और वह अपनी 
इच्छानुसार किसी भी विकास सम्बन्धी अधिनियम को श्रनावश्यक” कहकर अ्रस्वीकृत 
कर सकते ये । 

चौथी कठिनाई यद्द थी कि शिक्षा विभांग की भारतीय-शिक्षा-सेवा ([7697 
॥00008॥00 5९7४66) के उच्च पदाधिकारी भारत मंत्री के अधिकार में रहते 
ये। इन उच्च अफसरों की भारतीय जनप्रिय मंत्रियों से नहीं बनती थी। 
परिणामतः सभी शिक्षा योजनायें श्रधिकांश में सफल नहीं हो पाती थीं । श्रतः 
१६२४ ई० में भारतीय-शिक्षा-सेवा की भर्ती बन्द कर दी गई | 

इसके अतिरिक्त अन्त में देश में राष्ट्रीय आन्दोलनों के कारण १६१६ ई० के 
विधान में लोगों का विश्वास नहीं था। बह इसे एक घोखा मात्र समभते थे । 
परिणामतः शिक्षा मंत्री के पद पर कभी २ जनता का वास्तविक प्रतिनिधि भी नहीं 
पहुँच पाता था अतः उसे ब्यवस्थापिका का सहयोग नहीं मिल पाता था। साथ ही 
केन्द्र का नियंत्रण उठ जानें से अखिल भारतवर्षीय महत्त्व अ्रथवा अनन्‍्तर्प्रॉन्तीय 
महत्व को समस्‍यायें भी नहीं इल द्वो पाती थीं और उनके विंषय में केन्द्र कोई 
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एकसी नीति निर्धारित नहीं कर पाता था। इससे प्रान्तों का, जहाँ तक शिक्षा से 
सम्बन्ध था, केन्द्र से ही सम्बन्ध विच्छेरद नहीं हुआ अपितु प्रान्तों में पारस्परिक 
साम्य को भी क्षति पहुँची । इस प्रकार इन कठिनाइयों में मारतीय मंत्रियों को 
विभिन्न प्रान्तों में एक दोहरे शासन के अन्तर्गत रहकर शिक्षा विकास करना पड़ा। 
परिणामतः हम इस युग में संतोषजनक प्रगति नहीं कर सके | 
राष्ट्रीय आन्दोलन का प्रभाव 

जैसा कि पिछुले श्रध्याय मे संकेत किया जा चुका है, युद्ध के उपरान्त अंग्रेजी सरकार 
ने भारतवा सियों को उनकी युद्ध की सेवाओं के प्रतिकार॒स्वरूप जलियानवाला का गोली- 
कांड,पंजाब का फोजी शासन, देशव्यापी दमन तथा १६१६ ई० का विधान दिया था । 
इन सब घटनाओं ने देश में राष्ट्रीक आन्दोलन को जन्म दिया । महात्माजी ने १६२१ 
ईं० में असहयोग श्रान्दोलन” प्रारम्भ कर दिया जिसके फलस्वरूप अ्रसंख्यों विद्यार्थी 
स्कूल ओर कालेजों को छोड़ आये । वह ऐसे स्कूलों में नहीं पढ़ना चाहते थे जहाँ एक 
विदेशी सभ्यता अथवा भाषा पढ़ाई जाय और राष्ट्रीय भावनाओं को कुचलाजाय | 
श्रतः अंग्रेजी स्कूलों का खुले रूप से बहिष्कार होने लगा | 

किन्तु ऐसे विद्याथियों के लिये समुचित शिक्षा की व्यवस्था करना भी नेताओं 
का कर्तव्य था। श्रतः अल्पकाल में ही देश भर में राष्ट्रीय विद्यालयों, विद्यापीठ' 
ओर गुरुकुल इत्यादि का जाल सा बिछ गया। इनमें पूना, अहमदाबाद, लाहौर, 
पटना, बनारस इत्यादि के विद्यापोेठ और अलीगढ़ का जामिया मिलिया स्ला- 
मियाँ जो कि १६२४ ई० में दिल्‍ली पहुँच गया, श्रधिक प्रसिद्ध हैं। इन राष्ट्रीय 
शिक्षा संस्थाओं का वर्णन यथास्थान किया जायगा | 

इस प्रकार एक बड़ी संख्या में विद्यार्थियों के सरकारी श्रथवा सरकार द्वारा 
स्वीकृत ओर सहायता प्रास शिक्षालयों को छोड़ देने से इनमें विद्यार्थियों की संख्या 
बहुत घट गई। “१६२१ ई० में उपस्थिति के प्रतिशत सारे देश में ८९ (कालेज), 
५१ (हाई स्कूल) तथा ८"१ (मिडिल स्कूल) में कमी हुई |” इसके अतिरिक्त फीस 
तथा परीक्षा शुल्क इत्यादि की आर्थिक ज्ञात भी रही । 

इस आन्दोलन से शिक्षा के क्षेत्र में लाम भी हुआ | एक तो साधारण जनता 
में एक राष्ट्रीय चेतना आ्रा गई। शिक्षा में लोग अधिक रुचि दिखाने लगे। देश 
के धनवान लोग शिक्षा प्रचार के लिये आथिक सहायता देने के लिए प्रोत्साहित 
हो गये | जनता एक उत्साह, आशा और महत्वाकांक्षा से भर गई औ्रौर शिक्षा के 
विकास के लिये कुछ त्याग करने की भावना से पूर्ण हो गई । कांग्रेस इस समय 
तक देश की प्रमुख राजनेतिक संस्था बन चुकी थी | उसने करांची में १६३१ ई० में 
निशुल्क अनिवाय॑ प्राथमिक शिक्षा के सिद्धांत का प्रतिपादन किया | जन साधारण 
के लिये प्रारम्भिक शिक्षा को सस्ता, व्यवद्दारिक तथा उपयोगी बनाने के लिये 
१६३७ ई० में महात्मा गांधी ने वर्धा शिक्षा-योजना को जन्म दिया जिसके श्रनुसार 
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किसी इस्तकाये के द्वारा प्राथमिक शिक्षा देने की बात थी। यद्यपि यह आन्दोलन 
अध-राजनैतिक था किन्तु देश की शिक्षा को समय और श्वश्यकता के अनुसार 
ढालने, ग्रावश्यक परिवर्तन करने ओर व्यापक बनाने में बहुत सहायक हुआ । 
वतमान शिक्षा-पद्धति के दोष एकदम प्रकाश में आ गये श्रोर लोगों ने समक लिया 
कि अब तक चली आने वाली शुद्ध साहित्यिक शिक्षा जो कि हमें जीवन में व्यर्थ 
बना देती है भ्रवश्य ही बदल जानी चाहिये। भारतीय तरुणों को भी विदित हो 
गया कि उन्हें श्रच्छे प्रकार की शिक्षा प्राप्त करके राष्ट्र-निर्माण के कार्य में महत्त्व- 
पूर्ण कार्य सम्पादित करना है | 

अन्त में प्रान्तीय शिक्षा मंत्रियों को मी इन इलचलों से प्रेरणा मिली । उन्होंने 
भिन्न २ प्रान्तों में प्राथमिक शिक्षा को अनिवाय करने के लिये कानून पास किये | 
माध्ममिक स्कूल तथा विश्वविद्यालय खुले जिनका वर्णन हम आगे चलकर करेंगे। इधर 
१६१६ ई० के शासन-विधान से उत्पन्न हुई राजनैतिक तथा वैधानिक परिस्थित्यों 
का अ्रध्ययन करने के लिये १६२७ ई० में 'साइमन कमीशन' की नियुक्ति हुई इस 
कमीशन को भारतीय शिक्षा के विषय में भी अपना प्रतिवेदन देने की आज्ञा हुई 
थी इस उद्देश्य की पूर्ति के लिये कमीशन ने एक सहायक समिति ( 2 परां।9879 
(007777॥06७ ) नियत की जिसके सभापति सर हर्टाग थे जो कि सैडलर कमीशन 
के भी सदस्य रह चुके थे ओर १६२१ ई० में ढाका विश्वविद्यालय के उपकुलर्पति 
भी ये | यह समिति 'हर्टाग समिति! के नाम से विख्यात है | 


हर्टाग-समिति की रिपोर्ट 

हर्टाग समिति ने सितम्बर १६२६ ई० में अपनी रिपोर्ट प्रस्तुत की। इसमें 
तत्कालीन भारतीय शिक्षा की सभी अ्रवस्थाओं का विशद वर्णन है। समिति ने 
इस बात को स्वीकार किया था कि १६१७ ओर १६२७ ई० के दशक में शिक्षा में 
बहुत उन्नति हुईं। विकास के साथ ही साथ शिक्षा की उत्तमता में भी श्राशाजनक 
सुधार हुआ “शिक्षा साधारण रूप से राष्ट्रीय महत्व को एक प्रथम बात तथा 
'राष्ट्र-निर्माण” का एक अनिवाये साधन समझी जाने लगी है। व्यवस्थापिकाओं 
द्वारा इधर जो ध्यान दिया गया है वह इस बात का प्रमाण तथा लक्षण है। रिक्षा- 
विभाग के जन-प्रिय मंत्री के नियंत्रण में इस्तान्तरण हो जाने से जनता में भी शिक्षा 
के प्रति रुचि उत्पन्न हुई है और इसे जनता की वर्तमार श्रावश्यकताओं ओर मत 
के अनुरूप भी बना दिया है। शिक्षा के विकास का स्वागत न केवल सरकारी 
झधिकारियों और धनिक वर्ग ने हो किया है अपितु वह जातियाँ जो शिक्षा में 
झजब तक पिछड़ी हुई थीं जैसे मुसलमान, अब अ्रपने बच्चों के लिये शिक्षा की 
झावश्यकता तथा संभावना के प्रति सचेत हो गई हैं। यह आन्दोलन पिछुड़ी हुई 
जातियों तथा आदिवासियों तक में फैल चुका हे और इसने शिक्षा को श्रधिकार 
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के रूप में माँगने के लिये एक बृहत्तर वग को जाएत कर दिया है ।??" 
प्राथंमक शिक्षा--श््याप इस प्रकार शिक्षा में प्रगति हो रद्दो थी किन्तु 


समिति देश में साक्षरता की प्रगति से संतुष्ठ नहीं थी | उम्की राय में शिक्षा में 
पर्याप्त अपव्यय (५४७४।८) और श्रवरोधन ( %७॥४४९7७७४0०7॥ ) उत्पन्न हो गया 
था | प्राथमिक शिक्षा की अवहेलना करके उच्च-शिक्षा को बढ़ावा दिया जा रहा 
था। ग्रामीण-शिक्षा के मार्ग में कुछु कठिनाइयों के होने के कारण साक्षरता की 
गति बढ़ी मन्द थी । प्रधानतः यह कठिनाइयाँ थीं ग्रामीण जनता की निधनता, 
अशिक्षा, आवागमन के साधनों का अभाव, मौसमी बीमारियाँ, धार्मिक तथा 
जातीय अंधविश्वास तथा क्ृषि-कार्य में बच्चां करा समय्र से पूव हो लग जाना 
इत्यादि | समिति की रात्र में प्रान्तीय सरकारों द्वारा अनिवाय प्राथमिक शिक्षा 

लिये क्रियात्मक कदम उठाने का अ्रमाव भी एक महत्त्वपूर्ण कारण था जिससे 


साक्षरता में ाशाजनक प्रगति नहीं हो रही थी 
प्राथमिक शिक्षा के विषय में कमेटी ने आगे चल कर कहा कि “प्राथमिक- 


शिक्षा प्रणाली में, जोकि इमारी राय में साक्षरता और मताधिकार सिखाने का 
प्रमुख साधन है, बहुत ज्यादा अपव्यय है। जद्दाँ तक हमें विदित दे प्राथमिक स्कूलों 
की संख्या में जितनी वृद्धि हुईं है साक्षरता उसो अनुपात से नहीं बढ़ी है क्योंकि 
इन प्राथमिक स्कूलों में बहुत ही थोड़े विद्यार्थी कक्षा ४ तक पहुँचते हूँ जिनमें हम 
साक्षरता को आशा कर सकें।' ******* “यह स्मरणीय है कि वतमान आमीण परि- 
स्थितियों में तथा देशी भाषाओं में उपयुक्त साहित्य के श्रभाव में स्कूल छोड़ने पर 
बालक के लिये साक्षरता प्राप्त करने के बहुत कम अ्रवसर रद्द जाते हैं, और वास्तव 
में साज्ञरों के भी निरक्षर हो जाने की बहुत संभावना रहती है |? इस प्रकार 
साक्षर बनने के लिये समिति की राय में कम से कम चार वर्ष अ्रवश्य लगने चाहिये। 
किन्तु भिन्न २ परिस्थितियों के कारण बालक पहिली या दूसरी कक्षा पास करके बीच 
में ही पढ़ना छोड़ देते थे । १६२२-२३ ई० में ब्रिटिश भारत में कक्षा १ में पढ़ने 
वाले प्रति १०० विद्यार्थियाँ में तीन वर्ष बाद कक्षा ३े या ४ में केवल १६ विद्यार्थी 
शिक्षा पाते थे। इसके लिये समिति ने वही दो प्रधान कारण 'अपव्यय” तथा 
“अवरोधन' बतलाये । “अ्पव्यय' से अभिप्राय था प्राथमिक शिक्षा के पूर्ण होने के 
पूर्व ही बच्चों को पढ़ाने से रोक लेना | जो रुपया या समय उन पर व्यय हुआ 
वह नष्ट हो गया क्‍योंकि वह साक्षरता भो प्राप्त न कर सके | “अवरोधन” का अ्रभि- 
प्राय था बच्चे का एक ही कच्षा में १ वर्ष से अधिक रह जाना | 

लड़कियाँ की शिक्षा में भी समिति ने श्रपव्यय को शिकायत की | कच्चा १ में 
पढ़ने वाली प्रति १०० बालिकाओं में से केवल १४ ही कक्षा ४ तक आ पाती 
थीं अ्रथांत्‌ हमारे शिक्षा प्रयत्नों के ८०% प्रतिशत से भी अ्रघिक प्रयत्न व्यर्थ 


नष्ट हो जाते थे। 
१. हर्टांग समिति रिपोर्ट--पृष्ठ ३१ 
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समिति कौ राय में नगरों में तो प्राथमिक शिक्षा को समस्या इतनी उम्र नहीं 
थी किन्तु गांवों में जहाँ “स्कूल बहुत छोटे २ हैं; पर्यात शिक्षक रखने पर व्यय 
अधिक होता है, जबतक शिक्षकों को विशेष रूप से शिक्षित किया तथा चुना न 
जायगा गांवों का जीवन उनके लिये श्राकर्षक नहीं, अध्यापिकायें गांवों में तन्॒ तक 
नहीं रह सकतों जबतक कि स्थिति अनुकूल न हो जाय; शिक्षक अ्रकेले रह जाते हैं 
तथा शासन, निरीक्षण और देखभाल की कठिनाइयों भी बढ़ जाती हैं; और बच्चों 
की उपस्थिति नियमित रूप से श्रधिक समय तक रखना अत्यन्त दुस्तर हो जाता 
है।” ऐसे स्थानों में प्राथमिकशिक्षा-समस्था बढ़ी दुरूह थी। ऐसी श्रवस्था में 
अ्रपव्यय होना अनिवाय था। कमेटी के मतानुसार इस दुरुपयोग के प्रमुख कारण 
ये (१) अपव्यय तथा अवरोधन (२) साक्षरों का बीच में ही पढ़ना छोड़ देने से 
पुनः निरक्ष रता; (३) प्रौढ़शिक्षा के लिये सुविधाओं का श्रभाव, (४) शिक्षालयों 
का अनियमित वितरण जिसके कारण “ऐसे दीधे क्षेत्र विद्यमान थे जहाँ एक भी 
स्कूल नहीं जबकि कुछ छोटे ज्षेत्रों में इतने छोटे २ स्कूल थे जो बच्चों को बुलाने के 
लिये मयंकर स्पद्धां कर रहे थे;? (४) ५०० की जनसंख्या के गांवों में स्कूल न 
खुल सकने की असुविधा; (६) वतमान स्कूलों से पर्याप्त लाम न उठा सकना 
अर्थात्‌ बहुत से प्रान्तों में स्कूल तो पयोंस हैं किन्तु वह अ्रधिक विद्याथियों को प्रवेश 
के लिये आकर्षित नहीं कर सकते | इस प्रकार स्कूलों में विद्यार्थियों की संख्या 
कम होने से धन व प्रयास का बड़ा दुरुपयोग होता है; (७) एक शिक्षक वाले 
' झकूल--ऐेसे स्कूल जहाँ केवल एक हो शिक्षक हो वह प्रत्येक कक्षा के बच्चों के साथ 
प्रत्येक विषय में पूर्ण रूप से न्याय नहीं कर सकता अ्रतः यह सत्र प्रयत्न व्यर्थ 
जाता है । (८) उचित शिक्षण का अभाव; (६) निरीक्षण का अभाव; 
(१०) अनुपयुक्त पाव्यक्र--ऐसा पास्यक्रम जो कि वास्तविक जीवन तथा सच्ची 
परिस्थितियों से कोई सम्बन्ध नहीं रखता है; (११) तथा ऐसे प्राथमिक स्कूलों की 
स्थापना जोकि कुछ समय बाद टूट जाते हैं । 

प्राथमिक शिक्षा के इन सब दोषों को दूर करने के लिये समिति ने निम्न- 
लिखित सिफारिशें कीं जिन्हें श्री नूबल्‍ला और नायक के अनुसार संक्षेप में इस 
प्रकार रक्खा जा सकता है :-- 


(१) शिक्षा विस्तार की नीति के स्थान पर शिक्षा के ठोस करने की नीति 
((०घ४०॥०७ ४०४) का श्रनुसरण किया 'जाय | 

(२) प्राथमिक शिक्षा की न्यूनतम अवधि ४ वर्ष हो | 

(३) प्राथमिक शिक्षकों की सामान्य शिक्षा का स्तर ऊँचा उठना चाहिए। 
उनके लिये प्रशिक्षण तथा रिफ्रे शर कोर्स की उचित सुविधा दी जाय | 
उनकी शान वृद्धि के लिये शिक्षा-सम्मेलन हों तथा उनकी दशा में 


श्ष्प 


(४) 


(४ ) 
(६) 


(७) 


(८) 


(६) 
(१०) 
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सुधार करने के लिए उनके वेतन बढ़ाये जांय और नोकरी की 
दशाओं में भी सुधार किये जांय । 

प्राथमिक स्कूलों का पाञज्यक्रम अधिक उदार व उपयुक्त बनाया जाय | 
“एक ऐसा स्कूल जिसमें पर्या्त विद्यार्थी हों और जो पढ़ोस की परि- 
स्थितियों से सीधा सम्पक॑ रखता हो, वह आगे श्राने वाली पीढ़ी को 
स्वास्थ्य रक्षा, शरीर विज्ञान, सफाई, मितव्ययता तथा श्रात्म निर्भरता 
के अच्छे पाठ पढ़ा सकता है ।” 

स्कूल के घंटे तथा छुट्टी के दिन ऋतु तथा स्थानीय श्रावश्यकताओं के 
अनुरूप होने चाहिये। 

प्राथमिक स्कूलों में निम्नतम कक्षा पर विशेष ध्यान देना चाहिये ओर 
जो अवरोधन व अपव्यय वहाँ फैला है उसे दूर करने के लिये दृढ़ 
प्रयत्न करने चाहिये । 

ग्राम-सुधार का कार्य प्रारम्भ कर देना चाहिये और स्कूल से उसका 
सम्बन्ध स्थापित कर देना चाहिये । 

प्राथमिक शिक्षा के राष्ट्रव्यापी-मह््व का विषय होने के कारण भारत 
सरकार को इसके प्रसार का पूर्ण उत्तरदायित्व अ्रपने ऊपर लेना 
चाहिये तथा उसे पूर्णतः स्थानीय बोड्डों को सुपुर्द करके निश्चिन्त न 
हो जाना चाहिये । 

सरकार का निरीक्षण-स्टाफ बढ़ जाना चाहिये । 

शिक्षा को अनिवाय करने की योजना पर बिना सोचे सममे 
जल्दबाजी में कदम उठाना हानिकारक है अ्रतः इस पर पर्याप्त 
विचार के उपरान्त उसका आधार बना कर ही कार्यान्वित करना 
चाहिये ।* 


माध्यसिक शिक्षा-प्रायथमिक-शिक्षा पर प्रत्येक दृष्टिकोण से विचार करने 

के उपरान्त समिति ने माध्यमिक-शिक्षा के प्रश्न को हाथ में लिया । माध्य- 
मिक शिक्षा के विषय में इटॉग समिति का मत था कि इसने संतोषजनक प्रगति 
की है। “माध्यमिक-शिक्षा के क्षेत्र में कुछ विषयों जैसे शिक्षकों की दशा, योग्यता, 
नौकरी की परिस्थितियों तथा प्रशिक्षण में सुधार तथा स्कूल के सामाजिक-जीवन 
को विस्तृत बनाने में उन्नति हुई है। किन्तु यहाँ भी संगठन सम्बन्धी बड़े दोष 
हैं। माध्यमिक शिक्षा के सम्पूर्ण क्षेत्र में आज भी वही विचारधारा प्रबल है कि 
प्रत्येक लड़का जो कि माध्यमिक स्कूल में प्रवेश करता है, उसे विश्वविद्यालय में 
अवश्य ही पढ़ना चाहिये; ओर मैट्रीक्यूलेशन तथा विश्वविद्यालय परीक्षाओं में 


#हिस्टूी आँव एज्यूकेशन इन इंडिया--नुरुलला भौर नायक--पृष्ठ (४४-४५ । 


हक्वेघ शासन के बाद शिक्षा प्रगति २४६ 


एक बड़ी संख्या में लड़कों का असफल होना एक बड़ा भारी श्रपव्यय है |”! इस 
दुरुपयोग के प्रमुख कारण समिति ने बताये हैं : 
(१) प्रारम्भिक श्रवस्थाओं में कक्षाओं में श्रासानी से तरकी दे देना, तथा 
(२) आवश्यकता से अधिक संख्या में श्रयोग्य विद्यार्थियों का उच्च शिक्ष) 
के लिये जाना। माध्यमिक शिक्षा के सुधार के लिये भी समिति ने 
सुकाव रक्खे कि मिडिल स्कूलों का पाञ्य-क्रम श्रधिक विस्तृत हो जिससे 
अधिकांश बालकों की आवश्यकता यहीं पर पूर्ण हो जाया करें। 
मिडिल स्कूल के बाद विद्यार्थियों को श्रौद्योगिक तथा व्यापारिक 
क्षेत्रों में बाँठ देना तथा हाईस्कूल में वैकल्पिक विषयों को रख 
देना चाहिये | 
विश्वविद्यालय शिक्षा - विश्वविद्यालय शिक्षा की प्रगति से तो समिति को 
हष हुआ किन्तु उसमें भो कुछ दोषों का झ्राभास उसे मिला । “बहुत से विश्व- 
विद्यालय तथा कालेजों की पाठन-विधि तथा मौलिक श्रनुसंधान में उन्नति हुई है 
तथा कुछ में पहिले से भी अधिक सामाजिक-जीवन की शिक्षा प्रदान की जाती 
है। किन्तु भारतवर्ष में यह विश्वास श्रब भी प्रचलित है विश्वविद्यालयों का 
मुख्य कार्य परीक्षायें पास कराना है। हमारी इच्छा है कि विश्व विद्यालय सहिष्णु, 
आत्म-विश्वासी तथा उदार नागरिकों के निर्माण को श्रपना प्रमुख कत्तंव्य मानें । 
जो विश्वविद्यालयों की शिक्षा से समुचित लाभ उठाने के श्रयोग्य हैं, ऐसे 
विद्यार्थियों कै उनमें मर जाने से विश्वविद्यालयों के कार्य में बढ़ी बाधा पहुँची है ।” 
” अतः कमेटी ने विश्वविद्यालयों के उत्थान के लिये सिफारिशें कीं कि विश्व- 
विद्यालयों को शिक्षा का स्तर ऊँचा रखना चाहिये तथा प्रवेशिका-परीक्षा 
(7979706 ४ह॒थयंं0७४0॥) के विद्याथथियों के साथ कुछ कढ़ाई का व्यवहार 
करना चाहिये जिससे श्रयोग्य विद्यार्थी उच्च-शिक्षा को न जा सकें । इसके अ्रतिरिक्त 
समिति ने प्रमुख विश्वविद्यालयों में आऑँनस कोस' तथा श्रच्छे पुस्तकालयों और 
व्यू टोरियल कक्षाओं की भी सिफःरिशें को | 
सत्री-शिक्षा:--लड़कियों की शिक्षा में समिति ने श्रनुभव किया कि अभी 
झवस्था बड़ी असंतोष-जनक है । गाँवों में उनकी शिक्षा की समुचित व्यवस्था नहीं 
है| लड़कों और लड़कियों की शिक्षा के अनुपातों में श्राश्वर्य-जनक अ्रन्तर है | 
बालिकाओं की माध्यमिक शिक्षा का क्षेत्र भी बड़ा सीमित है | योग्य व प्रशिक्षित 
ऋरध्यांपिकाओशी का बड़ा श्रभाव है। इस दिशा में समिति ने सिफारिशें कीं कि 
लंड़िकियों का पाठ्यक्रम उनकी आवश्यकताओं के अनुकूल होना चाहिये। अधिक 
प्राथसिक और माध्यमिक स्कूलों की आवश्यकता है। श्रध्यापिकाओं तथा 
लिरीजिकाओं को पर्यात नियुक्ति हौनी चाहिये | धीरे-धीरे लड़कियों की प्रायमिक 
शिक्षा को भी अनिवाय बनाया जा सकता है। लड़कियाँ भावी मातायें हैं अतः 
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उन्हें प्रथमता दी जाय । अन्त में हटोग समिति ने अनुभव किया कि केन्द्रीय सरकार 
का प्रान्तीय सरकारों को सत्ता हस्तान्तरित करने का कार्य बड़ी जल्दी में कर 
दिया गया । वास्तव में केन्द्रीय सरकार अपने आ्रापको देश को शिक्षा के उत्तर- 
दायित्व से कभो भी मुक्त नहीं कर सकती है। अ्रतः उसने दिल्‍ली में एक केन्द्रीय- 
शिक्षा-समिति खोलने की सलाह दी । इसके अतिरिक्त समिति ने प्रान्तीय शिक्षा- 
संचालकों के कार्यों की सराइना करते हुए उनकी सहायता के लिये प्रान्तीय प्रमुख 
कार्यालयों में अधिक स्टाफ बढ़ने तथा अश्रधिकर निरीक्षक ओर उपनिरीक्षक बढ़ाने 
की सलाह दी । केन्द्रीय प्रशासित क्षेत्रों के शिक्षा कमिश्नर के स्थान पर शिक्षा- 
सैक्रेटरी तथा संचालकों की नियमित सभायें करने की भी सिफारिश की गई | 


उपसंहार 

हर्टांग समिति की रिपोण भारतीय शिक्षा के इतिद्वास में एक प्रमुख महत्त्व 
रखती है । बस्तुतः इसने तत्कालीन शिक्षा नीति को एक स्थाई स्वरूप प्रदान किया | 
आर शिक्षा को ठोस तथा विस्तृत बनाने का प्रयास किया। सरका री क्षेत्रों में तो इस 
रिपोर्ट का बड़ा स्वागत हुआ और इसे “सरकारी प्रयत्नों की दीपिका' समझा गया । 
परिमाण के समक्ष शिक्षा की किस्म में सुधार करने के समिति के सुझाव का भी वहाँ 
बड़ा स्वागत हुआ वस्तुतः यह रिपोर्ट ही एक प्रकार से सरकारी अधिकारियों की 
प्रतिनिधि नीति हो गई । श्रतः भिन्न २ प्रान्तों में शिक्षा के स्तर को ऊँचा करने 
की श्राड़ में उसके व्यापक्र प्रसार को रोका गया । ह 

किन्तु गैर-सरकारी क्षेत्रों में इस रिपोर्ट की क॒ठु श्रालोचना हुई' शिक्षा का 
प्रसार रोकने के लिये इसे सरकार की एक चाल बतलाया गया। देश में राष्ट्रीय 
चेतना के फैलने से प्रत्येक सरकारी नीति पर संदेह किया जाने लगा । देश के प्रमुख 
नेताश्रों ने शिक्षा के विस्तार को अधिक प्रमुखता दी और कट्दा कि यदि विस्तार हो 
जायगा तो स्तर को बाद में उठाया जा सकता है। देश की वास्तविक आवश्यकता 
तो सवव्यापी साक्षरता थी। इसके अ्रतिरिक्त समिति के कुछ आँकड़ों की प्रमारिकता 
पर भी संदेह किया गया । द 

इतना निश्चय है कि जो प्रगति १६२२-२७ ई० में हुई थी वद्द १६२७ ई० के 
उपरान्त न हो सकी | इसका एक प्रमुख कारण १६३०-३१ ई० का विश्व-व्यापी 
श्राथिक संकट भी था जिसकी छाया भारतीय बजट पर भौ पड़ी | परिणामतः 
केन्द्रीय तथा प्रान्तीय सरकारों को राष्ट्र-निर्माणशक विषयों में निदंयतापूर्वक कटौती 
करनी पड़ी थी | निम्नलिखित श्रॉकड़ों से प्रकट होता है कि सरकार ने प्रा रम्म में 
शिक्षा पर अपना व्यय बढ़ाकर किस प्रकार कम कर दिया जोकि अन्त में दी जाकर 
बढ़ सका $--- 
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इन आंकड़ों से स्पष्ट है कि १६३०-३१ ई० में व्यय घट गया और उत्तरोत्तर 
घटता ही गया यहाँ तक कि १६३७ ई० में जाकर ६ वष पहिले से भी कम रहा | 
किन्तु जहाँ सरकारी व्यय घटता जा रहा था व्यक्तिगत जनता का शिक्षा पर व्यय 
बढ़ता जा रहा था। वास्तव में जनता में अ्रदम्य उत्साह था और वह शिक्षा के 
लिये स्व॑त्व बलिदान करने को प्रतीत होती थी जैसा कि निम्नलिखित संख्याओं से 
प्रकट होता है।--- 
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नोट:--यह श्रांकड़े केवल ब्रिटिश भारत के हैं ।* 

इतना अवश्य है कि आर्थिक कठिनाइयों के होते हुए भी शिक्षा का 
विकास देश में दो रहा था । शिक्षा के स्तर को उठाने तथा उसे ठोस करने 
की सिफारिशों का अधिक प्रभाव शिक्षा त्षेत्र में व्यक्तिगत साधनों पर नहीं पड़ा । 
उनका शिक्षा को व्यापक रूप देने का प्रयाव जारी था । परिणामतः प्राथमिक, माध्य- 








१. नुरुलला और नायक--पृष्ठ ४६६ । 
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मिक तथा कालेज इस्यादि सभी क्षेत्रों में शिक्षालयों की संख्या में इद्धि हुई जो 
निम्नलिखित तालिका से प्रकट होती दैः--- 
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नोट:--यह संख्या केवल ब्रिटिश भारत की है ।' 


इस प्रकार इमें विदित होता है कि १६२२ से १६३७ ई० तक विद्यालयों 
तथा: विद्यार्थियों की संख्या में निरंतर बृद्धि हो रही थी किन्तु भारत की जनसंख्या 
ध्ौर निरक्षरता को देखते हुए यद्द संख्या अपर्याप्त थी । हटांग समिति की भी 
कुछ महत्वपूर्ण सिफारिशों पर ध्यान नहीं दिया गया जैसे शिक्षकों के वेतन्न में 
वृद्धि, निरीक्षकों की नियुक्ति, पाठ्यक्रम में सुधार तथा प्रौढ़-शिक्षा की व्यवस्था 
अ्रादि केवल पविन्न आशायें ही रहीं । 
केन्द्रीय सलाहकार बोडे (0०7/79] 8007807ए 30870) 
प्रान्तीय शिक्षानीति का सम्बन्ध केन्द्रीय नीति से जोड़ने तथा शिक्षा सम्बन्धी 
महत्त्वपूर्ण विषयों पर सलाह देने के लिये १६२१ ६० में केन्द्रीय सलाइकार बोड' 
की स्थापना हुई | किन्तु आर्थिक सझ्कूट के कारण इसे भज्गञ कर दिया गया | हार्टोग- 
मिति की सिफारिश के फलस्वरूप केन्द्रीय सलाहकार बोर्ड का! १९६३५ ६० में 
पुनः सद्भंठन किया गया | इस बोड में सभी प्रान्तों के सदस्‍्य ये । १६३४ ई० में 
ब्रथम बेठक में ही बो्ड ने देश की शिक्षा समस्याश्रों पर विचार किया और शिक्षा 


१. नुरुल्ला और तायक--पृष्ठ ४६७। 
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में आमूल परिवर्तन करने की दृष्टि से महत्त्वपूर्ण प्रस्ताव पास किये । इसने शिक्षा के 
लिये कक्षाओ्रों का पुनः वर्गीकरण किया और शुद्ध साहित्यिक शिक्षा के स्थान पर 
ब्यक्साथिक व श्रौद्योगिक शिक्षा पर जोर दिया । प्रस्ताव में कहा गया कि स्कूलों में 
वतंमान शिक्षा प्रणाली में श्रामूल क्रान्ति करने के लिये यह अप्वश्यक है कि विद्या- 
थियों को केवल व्यवसासिक और विश्वविद्यालय के प्रवेश की ही शिक्षा नहीं देनी 
चाहिये, अपितु उपयुक्त कक्षा पर पहुँचने: के श्रन्त में उन्हें इस योग्य बना दिया जाय 
कि वह किसी भी पेशा में अ्रथवा किसो विशेष व्यवसायिक शिक्षालय में 
चले जाँय | इसके लिये बोड ने निम्नलिखित स्टेजों की सलाह दी ।" 
(१) प्राथमिक स्टेज--जिसका उद्देश्य कम से कम स्थायी साक्षरता और 
कुछ सामान्य शिक्षा प्रदान करना हो । 
(२) निम्न माध्यमिक स्टेज--हसमें साधारण शिक्षा के लिये एक ऐसा 
पाठ्य-क्रम हो जो अपने श्राप में ही पयोतत हो। यही शिक्षा उच्च- 
माध्यमिक तथा विशेष व्यवसायिक शिक्षा का आ्राधार हो | 
(३) उद्चतर माध्यमिक स्टेज--इसमें ऐसे शिक्षालय सम्मिलित होंगे जिनमें 
अपनी २ आ्रावश्यकताओों के अनुसार विभिन्न कोसं-अवधि हो | यह 
शिक्षालय मुख्यतः ५ प्रकार के होंगे: (१) कला तथा विशान में 
विद्यार्थियों को विश्वविद्यालयों के लिये तैयार करने वाले शिक्षालय; 
(२) ग्रामीण क्षेत्रों के अश्रध्यापकों के प्रशिक्षण के लिये; (३) कृषि- 
प्रशिक्षण के लिये; (४) क्लर्कों के प्रशिक्षण के लिये तथा (५) चुने हुए 
टेक्निकल विषयों में प्रशिक्षण देने के लिये शिक्षालय जोकि मालिकों 
की परामशं से चुने जाँयगे । 
इसके अतिरिक्त बोड ने एक प्रस्ताव के द्वारा यह सलाह दी कि निम्न-माध्यमिक 
स्टेज के अ्रन्त में प्रथण सरकारी परीक्षा ली जाय ) इस योजना के निर्माण तथा 
पुनःसंगठन करने के लिये सरकार से कहा गया कि वह इस विषय में शिक्षा- 
विशेषशों की राय ले । 
बुड-ऐबट रिपोर्ट 

केन्द्रीय सलाहकार बोर्ड के अन्तिम प्रस्वाव के अनुसार व्यवसायिक शिक्षा पर 
सलाह देने के लिये १६३६ ई० में श्री ऐबट तथा बुड की अध्यक्षता में एक 
कमीशन नियुक्त किया गया। श्री ऐबट शुंगलैंड की शिक्षा बोर्ड के टेक्मिकल- 
स्कूलों के भूतपूण चीफ इंसपेक्टर थे; तथा श्री एस० एच० बुड इंगलैंड की शिक्षा- 
बोर्ड के डाइरेंक्टर आँव इंटेलिजेंस थे । इन लोगों ने १९३३-३७ ई० में भारत- 
यात्रा कीऔर १६३७ ई० में अपना प्रतिवेदन प्रस्तुत किया जो कि दो भाों में 


१, एस. एन, मुकर्जी-हिस्ट्री आँव एज्यूकेशन इन इंडिया-पृष्ठ २४०-४१। 
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विभाजित है। श्री घुड ने भारतोय सामान्य शिक्षा तथा संगठन का अध्ययन किया 
ओर अ्रपने सुकाव रक्‍्खे तथा श्री ऐबट ने जो कि व्यवसायिक शिक्षा में श्रन्तर्राष्ट्रीय 
ख्याति के विशेषज्ञ थे भारतीय श्रवस्थाओं और साधनों का बहुत ही यूद्म दृष्टि 
से निरीक्षण किया ओर कुछ व्यवदह्रिक व मूल्यवान सुझाव रक्‍्खे | 

सामान्य शिक्षा के विषय में श्री वुद्द ने कहा कि प्राथमिक पाठशालाओं में 
दीक्षित-अध्यापकों का प्रबन्ध किया जाय तथा बालकिश्रों की शिक्षा पर विशेष 
जोर दिया जाय | प्राथमिक स्कूलों के पाठ्य-क्रम में विशेष परिवततेन की श्रावश्यकता 
है। इसमें पुस्तकीय शिक्षा के स्थान पर क्रियात्मक साधन द्वारा शिक्षा दी जाय। 
इसके अतिरिक्त ग्रामीण मिडिल स्कूलों में पाञ्य-क्रम ग्रामीण आवश्यकताश्रों 
श्रौर परिस्थितियों के श्रनुकूल हो साथ ही मातृभाषा शिक्षा का माध्यम हो ओर 
मिडदिल स्कूलों में यथासंभव श्रँग्रेजी न पढ़ाई ज।य। माध्यमिक शिक्षालयों में 
अवश्य अंग्रेजी को आवश्यक विषय कर दिया जाय । आर्ट ओर क्राफ्ट को 
प्रोत्ताहित किया जाय और उसे प्रारम्मिक तथा माध्यमिक पाखठ्य-क्रम में सम्मिलित 
कर दिया जाय | इस विषय के लिये हाई स्कूलों में योग्य शिक्षक रक्‍खे जाँय । 
प्राथमिक तथा मिडिल स्कूलों के शिक्षकों के लिये मिडिल पास करने के उपरान्त 
३ वर्ष का प्रशिक्षण कोर्स रक्वा जाय | 

इस प्रकार श्री वुड ने माध्यमिक शिक्षा के संगठन, नियंत्रण और पाख्य-क्रम 
का एक प्रकार से पुनः संगठन करने की सिफारिश की । 
श्री ऐबट ने व्यवसाथिक तथा ओ्रोद्योगिक शिक्षा के पुनः संगठन के विषय में लिखते 
हुए सिफारिश की कि प्रत्येइ स्थान की आवश्यकताएँ विभिन्न होती हैं अ्रतः प्रत्येक 
प्रान्त में व्यवसायिक शिक्षा का रूप वहाँ की परिस्थितियों के श्रनुसार ही स्थिर 
करना चाहिये । उन्होंने यह भी कहा कि यह व्यवसायिक शिक्षा इतनी श्रधिक न 
हो जाय जिससे देश में उद्योगों का तदनुसार विकास न होने के कारण कहीं बेकारी 
फल जाय । व्यवसायिक शिक्षा भी सामान्य शिक्षा के समान दी मनुष्य की शारी- 
रिक, मानसिक तथा शअ्राध्यात्मिक दशाओं का सुधार करती है । वास्तव में सामान्य- 
शिक्षा व्यवसाथिक शिक्षा का अनुरूप है | व्यवसायिक शिक्षा विना सामान्य शिक्षा 
के अपूर्ण है और जितने भी व्यवसायिक विषय हैं उनका प्रारम्भ सामान्य शिक्षालयों 
में ही होता है | किन्तु इस समानता की अश्रपेज्ञा भी दोनों शिक्षाश्रों के लक्ष्य व 
साधन भिन्न २ हैं अ्रतः दोनों के स्कूल भी श्रलग २ होने चाहिये। 

इस दृष्टिकोण से कुछ सामान्य शिक्षा पाने के उपरान्त ही व्यवसायिक शिक्षा 
प्रारम्भ करनी चाहिए। इस शिक्षा के संगठन के लिये उद्योगपतियों को पूर्ण 
सहयोग करना चाहिये | इसके श्रतिरिक्त कुटीर-उद्योग धन्धों तथा कृषि के लिये 
मी शिक्षण को पर्यात व्यवस्था होनी चाहिये | 
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श्री ऐबट ने बतलाया कि देश में संगठित बृहत्‌ स्तर के उद्योगों में तीन प्रकार 
के श्रमिकों के प्रशिक्षण की श्रावश्यकता है: निर्देशक या प्रबन्धक, निरीक्षक और 
यंत्र-चालक । इनमें निरीक्षलों की शिक्षा का बड़ा महत्व हे श्रौर उनके लिए 
' शिक्षालयों की व्यवस्था होनी चाहिए । यंत्र पर काय करने वाले व्यक्ति काम से 
छुट्टी पाने पर अवकाश के धंटों में प्रशिक्षण लें । 

साथ ही रिपोर्ट में सिफारिश की गई कि प्रत्येक प्रान्त में व्यवसायिक-शिक्षा- 
सलाहकार-समितियों की स्थापना कर दी जाय जिनके श्रन्तर्गत इंजिनियरिंग, 
कपड़ा ब्यवसाय, कृषि कुटीर-उद्योग तथा वाणिज्य को शिक्षा सम्बन्धी उपसमितियाँ 
बना दी जॉँय जोकि प्रत्येक प्रान्त में व्यवसायिक शिक्षा के संगठन तथा पाज्यक्रम 
इत्यादि की पूर्ण रूप से उत्तरदायी हों। 

व्यवसायिक शिक्षा का आ्राधार सामान्य शिक्षा होना चाहिये, अतः कम से कम 
मिडिल पास विद्यार्थी ही जूनियर-व्यवसायिक स्कूलों में प्रवेश पा सकें तथा उच्चतर 
माध्यमिक शिक्षा पास विद्यार्थी सीनियर-व्यवसायिक स्कूलों में प्रविष्ट किये जांय | 
इन जूनियर व्यवसायिक स्कूलों के शिक्ता प्राप्त विद्यार्थी जोकि २ वर्ष में श्रपना 
पाञ्यक्रम समाप्त करेंगे, वह उच्चतर माध्यमिक शिक्षा के समकक्ष माने जायँगे | जूनि- 
यर स्कूल पास विद्यार्थी सीनियर स्कूल में भी प्रविष्ट हो सकेंगे श्रथवा किसी विशेष 
“उद्योग में विशेष योग्यता प्राप्त कर लेंगे । जो सीनियर व्यवसायिक स्कूलों के पास 
विद्यार्थी होंगे वह इंटर कालेज के समक्ष माने जायेंगे। श्नका पाठ्यक्रम भी २ वर्ष 
का होगा | जो व्यक्ति पहले से ही कुछ व्यवसायों में नोकरी कर रहे हैं उनके 
लिये श्रधंसामयिक ( 287॥ 07776 ) शिक्षालय खोल देने चाहिए | 

कृषि-शिक्षा के लिये रिपोर्ट में कहा गया कि इसके शिक्षालय सीमित हों । 
प्राथमिक तथा माध्यमिक विद्यालयों में कृषि का विषय वैकल्पिक कर दिया जाय | 
वारिज्य भी इसी प्रकार वैकल्पिक विषय किया जा सकता है । 

भिन्न २ उद्योगों के लिए विशिष्ट स्कूलों के खोलने के स्थान पर रिपोर्ट में 
पोलीटैकूनिक ( ?0]90९०7४गां० ) स्कूल जहाँ पर एक ही शिक्षालय में बहुत से 
व्यवसायों की शिक्षा दी जाती हो, खोलने की सिफारिश की । 

इनके अ्रतिरिक्त आट और क्राफ्ट की शिक्षा पर भी जोर दिया गया तथा 
दिल्ली में एक व्यवसायिक प्रशिक्षण कालेज (-४७००७४४०१७) #४ंगांगए 
(00!02० ) खोलने की भी सिफारिश की गई । 

इस प्रकार देश की परिस्थिति और वास्तविक श्रावश्यकताओं को देखते हुये 
भी बुड-ऐवट रिपोर्ट एक विशेष माँग की पूर्ति करती है। 


अब आगे हम इन रिपोर्टों तथा श्रत्य परिवर्तन और दलचलों के प्रकाश में 
. हुई देश को शिक्षा-प्रगति का क्रमशः अ्रध्ययन करेंगे । 
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6 
(ख) शिक्षा प्रगति (१६२१-३७ ३०) 

१-विश्वविद्यालय तथा उच्च शिक्षा 

इस काल में विश्वविद्यालय-शिक्षा में संतोषजनक विघ्तार व सुधार हुआा। 
अन्तविश्वविद्यालय बोड तथा ५४ नये विश्वविद्यालयों का निर्माण; पुराने विश्व- 
विद्यालयों का पुनःसं ठन; अनुसंधान की सुविधायें; सेनिक शिक्षा को व्यवस्था तथा 
कुछ राष्ट्रीय विश्वविद्यालयों का प्रादुभोव इत्यादि इस युग की कुछ विशेष घटनायें 
हैं जिनसे हमें उच्च शिक्षा के विकास का अनुमान द्ोता है । 
अन्तविश्वविद्यालय बोड 

भारत में विश्वविद्यालयों की संख्या बढने पर यह आवश्यकता प्रतीत होने लगी 
कि इन सभी विश्वविद्यालयों में पारस्परिक साम्य तथा सहयोग स्थापित करने के 
लिये किसी ऐसी संस्था का निर्माण किया जाय जोकि विभिन्न विश्वविद्यालयों के 
कार्यों को समानता प्रदान करके उनमें एक्य उत्पन्न करे। कलकत्ता कमीशन ने भी 
इसकी सिफारिश की थी, साथ ही १६२१*ई० में साम्राज्य के अ्रन्तगंत हुई विश्वविद्या- 
लय कांग्रेस और तदुपरान्त इंगलैंड को मारतीय विद्यार्थियों के निमित्त बनी हुई 
लिटन-समिति ने भी इसको स्थापना का समर्थन किया | फलतः १६२४ ई० में 
शिमला में श्रखिल भारतीय विश्वविद्यालय कान्फ्रें स में इस अ्न्तर्विश्वविययालय बोर्ड 
की स्थापना करदी गई जिसका प्रधान कार्यालय बंगलौर में रक्खा गया। 

इस बोड में सभो विश्वविद्यालयों के प्रतिनिधि सम्मिलित हैं | श्रपनी स्थापना 
के उपरान्त इसने विश्वविद्यालय शिक्षा सम्बन्धी महत्त्वपूर्य प्रश्नों को हल किया है। 
भिन्न २ शिक्षा-केन्द्रों में इसकी वार्षिक बैठकें होती हैं | इसके ग्रतिरिक्त बोड़ की 
पंचसाला कानन्‍्क्रेंस भी उच्च शिक्षा के पेचीदे मसलों को इल करने के लिये होती हैं। 
भारतीय विश्वविद्यालय-पुस्तिका (8 त्र४४१0७०00४ 0 ए0&ए (पफ्ाांप०ए- 
87068) नामक इसका एक महत्त्वपूर्ण प्रकाशन भी है । 

इस बोर्ड के प्रमुख काय संक्तेप में इस प्रकार हे--एक अन्तर्विश्वविद्यालय 
संगठन तथा सूचना केन्द्र के रूप में काय॑ करना; अध्यापकों का आदान प्रदान; 
विश्वविद्यालयों में पारस्परिक सहयोग तथा साम्य उत्पन्न करना; भारतीय बिद्या- 
थियों को विदेशी विश्वविद्यालयों के विषय में परामर्श देना तथा उनकी उपाधियों 
को मान्य कराना; श्रन्तर्राष्ट्रीय शिक्षा सम्मेलनों में अपने प्रतिनिधि मेजना तथा 
विश्वविद्यालथों के द्वित में अन्य आवश्यक कार्य करना इत्यादि | इतना अ्रवश्य है, 
जैसा कि सर राधाकृष्णन कमीशन का मत है, बोर्ड ने एक सलाहकारी संस्था की 
तरद्द कार्य तो अवश्य किया है, किन्दु इसका प्रभाव इतना शक्तिशाली नहीं रहा 
है जितनां कि दोना चाहिए था । “वाइस चांसलरों की संवुक्त आबाज़ की परामश को 
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जो कि वास्तव में भ्रब बोर्ड का स्वरूप हो गया है, विश्वविद्यालयों ने बहुच्रा नहीं 
माना है ।?& 


नवीन विश्वविद्यालयों की स्थापना 
प्रत्येक प्रान्त में कम से कम एक विश्वविद्यालय स्थापित करने की नीति तथा 
शिक्षण-विश्वविद्यालय स्थापित करने की दृष्टि से इस काल में ५ विश्वविद्यालय 
स्थापित किये गये यथा दिल्ली (१६२२), नागपुर (१६२३ , आन्धर (१६२६), श्रागरा 
(१६२७) तथा अन्नामलाई (१६२६) । 
दिल्ली--दिल्‍ली विश्वविद्यालय प्रारम्भ में एक सम्बन्धक विश्वविद्यालय 
(47 80708 :णांए९/छं५५) के रूप में स्थापित हुआ था जिसमें सेन्ट द्टीफेंस 
कालेज, टिन्दू कालेज तथा रामजस कालेज सम्मिलित थे। १६२७ ई० में एक 
विशेष समिति द्वारा इस प्रश्न पर विचार किया गया कि इसे सम्बन्धक 
विश्वविद्यालय बनाया जाय अ्रथवा संघीय (7"९७१०६७।) विश्वविद्यालय । श्रन्त में 
१६३४ ई० में भारत सरकार ने निश्चय किया कि यद्द संघोयथ ( "९१४7७ ) 
विश्वविद्यालय रदेगा | किन्तु कुछ कालेजों का सम्बन्ध भी इससे रहा। 
नागपुर--नागपुर विश्वविद्यालय मध्यप्रान्त के लिये स्थापित किया गया 
था। यद्यपि यह सम्बन्धक विश्वविद्यालय था किन्तु कालान्तर में इसमें शिक्षण 
कक्ताएँ भी खोल दी गई' और एक लॉ कालेज की स्थापना भी कर दी गई | श्रभी 
तक इसका रूप सम्बन्धक ही है | 
आ्रान्धर--मद्रास प्रान्त के उत्तरी भाग के लिये आन्ध विश्वविद्यालय की 
स्थापना की गई । १६२० ई०» में मद्रास विश्वविद्यालय ने भाषा के आधार पर 
प्रत्येक छेन्र में एक विश्वविद्यालय खोलने के-सिद्धान्त को स्वीकार कर लिया था। 
इधर तेलगू भाषा-भाषी लोग निरन्तर रूप से विश्वविद्यालय की माँग कर रहे थे । 
अतः १६२६ ई० में एक स्थानीय विश्वर्विद्यालय श्रान्त्र प्रदेश के लिये खोल दिया 
गया । इसमें उच्च टैक्निक्ल शिक्षा की विशेष व्यवस्था है। इसके विधान में 
विशेश्नता है कि उपकुलप्ति चुनाव के इरा नियुक्त होगा। मातृभाषा को माध्यम 
बनाने की भी. विधान में व्यवस्था. है किन्तु अमी तक ऐसा नहीं हो सका: है । इसके 
स्थिति:स्थान का प्रश्न सदा विवादप्रस्त रहा है। प्रारम्भ में यह बेजबाड़ा-में 
था, १६३१ ६० में यइ बिजगाप्रह्टम , पहुँच गया और. ददुपसंत. गुन्तूर में स्थापित 
: “किया जाया । 
झागरा--आगरा विश्वविद्यालय की स्थापना १६२७ ई० .में की गई। 
इलाहाबाद विश्वतिद्यलय का त्षेत्र अधिक. पिस्तीण हो गया श्राअततः उससे 
रिपोर्ट / झाँव- दी बूंनीवर्सिटी “कमीशेने ( १६४८-४६ ६०) भांग १, 
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सम्बन्धित कालेजों को श्रागरा से सम्बन्धित कर दिया गया। इससे अजमेर, 
ग्वालियर, राजपूताना इत्यादि के सभी टिग्नी कालेज सम्बन्धित ये किन्तु अब 
राजपूताना विश्वविद्यालय बन जाने से इसका ज्षेत्र संकुचित हो गया है। आगरा 
विश्वविद्यालय में उत्तरप्रदेश के सभी डिग्री कालेज ( केवल स्थानीय विश्वविद्यालयों 
के क्षेत्र के कालेजों को छोड़कर ) सम्मिलित हैं। यह एक प्रकार से विशुद्ध सम्ब- 
न्धक-विश्वविद्यालय है। इसके त्षेत्र में ऐसे डिग्री कालेज भी हैं जहाँ इन्टर- 
कन्षायें खुली हें किन्तु इन कक्षाओं का सम्बन्ध इलाहाबाद बोर्ड से है । 
अन्नामलाई--श्रन्नामलाई विश्वविद्यालय दक्षिणी मद्रास में अ्रज्षामलाई नगर, 
निदाम्बरम्‌ में १६२६ ई० में स्थापित किया गया | इसका अस्तित्व प्रधानतः ध्वर्गीय 
राजा सर अन्नामलाई चैट्टियर की अनुकम्पा से हुआ जिन्होंने अपने तीन कालेज 
तथा २० लाख रुपया दान में देकर इस नवीन विश्वविद्यालय को जन्म दिया। 
यह विश्वविद्यालय शिक्षण तथा स्थानीय विश्वविद्यालय है। इसकी विशेषता यह 
है कि यहाँ प्राच्य विद्याओं, तामिल, संस्कृत, भारतीय इतिहास तथा भारतीय 
संगीत इत्यादि के उच्च अध्ययन तथा अनुसंधान की व्यवस्था है। “राजा श्रन्ना- 
मलाई संगीत कालेज! तथा औरियंटल ट्रेनिंग कालेज” इसके विशेष आकर्षण हैं । 
१६३४ ई० में यहाँ दामिल में भी अनुसंधान की व्यवस्था करदी गई » विधान 
प्राय: अन्य विश्वविद्यालयों की ही माँति है । | 
अन्य सुधार तथा प्रगति: - नये विश्वविद्यालयों की स्थापना के श्रतिरिक्त कुछ 
पूबेस्थित विश्वविद्यालयों में मी इस काल में सुधार हुए। मद्रास विश्वविद्यालय 
का विधान १६२३ तथा १६२६ ई० में बदला गया | इसके अनुसार यह एक शिक्षण 
विश्वविद्यालय के रूप में विकसित हुआ । अर्थशास्त्र, प्राणिशासतत्र, रसायनशास्त्र, 
बनस्पतिशाज्र, गणित, भारतीय दर्शन तथा इतिहास इत्यादि में अनुसंधान की मी 
सुविधा कर दी गई और प्राच्य भाषाओं में तामिल, तेलगू, मलयालम, कनाडी 
संस्कृत, अरबी, फारसी तथा उदू के श्रनुसंघान के लिये प्राच्य अनुसंधानशाला 
खोल दी गई । बम्बई विश्वविद्यालय का १६२८ ई० में पुनः संगठन हुआ जिसके 
कारण उच्च शिक्षा तथा अनुसंधान की सुविधायें अधिक बढ़ गई' । पटना विश्वविद्या- 
लय का एक अ्रधिनियम के द्वारा १६३२ ई० में सुधार हुआ | इसके अ्रतिरिक्त 
इलाहाबाद अब पूर्णतः शिक्षण कार्य करने लगा | १६२२ ई० में इसके सुधार का 
अधिनियम पास कर दिया गया था | कलकत्ता तथा पंजाब विश्वविद्यालयों में भी 
इसी प्रकार विधानों में संशोधन करके उपयुक्त परिवर्तन तथा सुधार किये गये । 
इस काल में कालेजों की भी अ्रभिवृद्धि हुई । विश्वविद्यालयों के विभागों 
सम्बन्धित कालेजों की संख्या १६२२ ई० में २०७ से बढ़कर १६३७ ह० में ४४६ 
हो गई तथा विद्यार्थियों की संख्या ६६,२५८ से १२६,२२८ हो गई। अ्रब त्तक 
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विश्वविद्यालय विद्या के केन्द्र नहीं थे। उनका आस्तित्व केवल परीक्षा लेने 
तथा डिग्री प्रदान करने के लिये था किन्तु श्रब उनका प्रधान कार्य शिक्षण तथा 
अनुसन्धान हो गया। विद्यार्थियों की अनुसन्धान की सुविधाओं के लिये इहत्‌ 
पुस्तकालयों की व्यत्रस्था की गई तथा ज्षात्रवृत्ति देकर उन्हें प्रोत्ताहित किय। गया | 
झधिकतर विश्वविद्यालय अपने ही विशाल तथा भव्य भवनों में स्थित हैं। भार- 
तीय विश्वविद्यालयों में पारस्परिक अच्छे सम्बन्धों में भो इृद्धि हुई तथा वहाँ 
विद्यार्थियों के व्यायाम, खेल कूद व क्रीड़ाओं तथा नियमित डाक्टरों परीक्षा की 
व्यवस्था भी हुईं । उनके सामाजिक जीवन में सहयोग तथा श्रात्मनिर्भ रता की 
भावना लाने के उद्देश्य से विद्यार्थीयूनियन तथा अन्य परिषदों की स्थापना हुई । 
सन्‌ १६२० ई० में भारतीय प्रादेशिक सेना कानूद पात होने पर विश्वतिद्यालयों 
में सैनिक शिक्षा ( ए. १'. 0. ) का भी प्रचार जोरों से बढ़ा। इनकी स्थापना 
प्रत्येक विश्वविद्यालय तथा उनसे सम्बन्धित डिग्री कालेजों में की गई जिससे उनके 
चरित्र तथा स्वास्थ्य का सुधार हुआ । 

इस प्रकार उच्चशिक्षा का प्रसार व विकास हुआ | किन्तु इससे कुछु हनियाँ भी 
हुई' जैसे शिक्षा का स्वर बहुत कुछ गिर गया, पुस्तकौय ज्ञान अधिक बढ़ गया ओर 
व्यवसायिक शिक्षा तथा रोजगार के अ्रभाव में शिक्षित युवक बेकार घूमने लगे। 
संख्या में वृद्धि के साथ-साथ शासन की श्रेष्ठता में शीयिलता आ गई । घनाभाव के 
कारण विश्वविद्यालय विकास की योजनाओं को इच्छानुसार कार्यान्वित नहीं 
कर सके हृत्यादि | 

उच्च शिक्षा के अन्य केन्द्र:--नियमित विश्वविद्यालयों के अतिरिक्त भारत 
में कुछ ऐसे भी विद्याकेन्द्र थे जहाँ मित्न २ विषयों की उच्च-शिक्षा का प्रबन्ध था। 
यह संस्थायें न तो विश्वविद्यालय ही कहलाती थीं और न किसी विश्वविद्यालय 
से सम्बन्धित ही थीं। इनमें से निम्नलिखित विशेष उल्लेखनीय थीं : 

(१) भंडारकंर ओरियंटल रिसचे इंस्टीट्यूट पूना (१६१७); (२) बोस 
रिसर्च इंस्टीस्यूट, कलकत्ता (१६१७); (३) दारकोर्ट बटलर टैक्नोलोजिकल 
इंस्टीव्य 2, कानपुर (१६२१); (४) इम्पीरियल एग्रीकल्चर रिसच इन्स्टीव्यूट, 
न्यू पूसा न्यू दिल्ली;# (५) इंडियन इंस्टीव्यूट ऑव साइ'स, बंगलोर (१६११); 
(६) इंडियन स्कूल आँव माइन्स, धनबाद (१६२६); (७) इंडियन वीमैन्स 


यूनिवर्सिटी, बम्बई (१६१६, (८) विश्वभारती (१६२२); तथा (६) सीरामपुर 
कालेज १६१८) । 


यह संस्थाए' स्वतंत्र रूप से देश में उच्च शिक्षा का प्रचार कर रहीं थीं । 


*यह संस्था पहिले पूसा (विहार ) में स्थिति थी किन्तु १६ ३४ ई० में भूचाल के 
2 हे दिल्‍ली में स्थापित कर दिया गया था। दिल्‍ली में हसकाा एक कृषि 
फाम । 
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शअ्रधिकांश में जैसा कि इनके नाम से प्रतीत होता है यह विशान, व्यवसाय तथा 
उद्योगों की विशेष शिक्षा के लिये स्थापित की गईं थीं | इनमें कुछ शुद्ध सरकारी 
तथा कुछ गैर-सरकारी संस्थायें भी थीं । 

इनके अ्रतिरिक्त कुछ राष्ट्रीय विश्वविधालय भी देश में स्थापित हो गये ये । 
जैसा कि पीछे कद्दा जा चुका है, भारत में यह युग राजनैतिक क्रान्ति का थुग था। 
जनता में राष्ट्रीयता की भावनायें बढ़ रही थीं | इस कारण श्रैग्रेजी शिक्षालयों का 
बहिष्कार करके राष्ट्रोय विचारों पर श्राधारित शिक्षा संस्थायें स्थापित की गईं । 
इनमें रवीन्द्रनाथ टैगोर की विश्वभारती, सेवाग्राम, पांडुचेरी आशभ्रस तथा दिल्ली 
का जामिया मिलिया इस्लामियाँ अ्रधिक प्रसिद्ध हैं। जामिया मिलिया के विषय 
में कुछ शब्द कहना श्रसंगत न होगा । इसका श्रथ है “राष्ट्रीय मुसलमान विश्व- 
विद्यालय! | इसकी स्थापना मौ० मुहम्मद अली ने १६२० ई० में राष्ट्रीय मुसलमानों 
की शिक्षा के लिये श्रलीगढ़ में की थी, किन्तु १६२५ ई० में इसे दिल्ली को हटा 
दिया. गया | डा० जाछिर हुसैन इसके उपकुलपति बनाये गये | इसमें कला तथा 
विज्ञान की उच्च शिक्षा का प्रबंध दे | माध्यमिक शिक्षा का प्रबन्ध भी अ्रच्छा है । 
प्राथमिक स्कूलों में क्राफ्ट के द्वारा बेसिक शिक्षा दी जाती है। इसके लिये बेसिक 
ट्रेनिंग विभाग भी है । क्षात्रावार्सों का प्रबन्ध सराहनीय है। भारत के स्वतंत्र होने 
पर राष्ट्रीय सरकार ने श्रब इसे अ्रपने श्रन्तर्गत ले लिया है और इसके विकास पर 
पर्यात व्यय किया जा रहा है। 
२-माध्यमिक शिक्षा 

माध्यमिक शिक्षा केक्षेत्र में इस युग में प्रगति बड़ी संतोष-जनक रही। 
शिक्षालयों के साथ ही साथ विद्यार्थियों की संख्या में भी वृद्धि हुई | सरकारी 
सहायता तथा व्यय के कम होते हुए भी व्यक्तिगत प्रयासों में पर्याप्त विकास हुश्रा 
जिसका कारण राष्ट्रीय-भावनाओं का प्रचार था। सरकारी स्वीकृत माध्यमिक 
शिक्षालयों की संख्या ब्रिटिश भारत में १९२१-२२ ई० में ७४३० से बढ़कर 
१६३६-३७ ई० में १३,३५६ हो गई, तथा उनमें विद्याथियों की संख्या ११,०६,८० ३ 
से २२,८७,८७२ हो गे | नगरों के श्रतिरिक्त कस्बों तथा बड़े गावों में भी हाई- 
हकूल खुलने लगे | कुछ मिडिल स्कूलों को द्वाई स्कूल तक की स्वीकृत मिल गई | 
बालिकाओं में मी माध्यमिक शिक्षा का बहुत प्रसार हुआ तथा पिछड़ी हुई जातियाँ 
भी अपने बच्चों को माध्यमिक शिक्षा का लाभ प्रदान करने  लगीं। माध्यमिक 
शिक्षालयों के लिये विभिन्न प्रान्तों में व्यक्तिगत दानदाताओं तथा धनिकीं ने 
उदारतापूर्वक दान दिये । कहीं-कहीं प्रंतिस्पर्दा की भावनाओं से प्रतिद्वन्दी स्कूल 
भी खुले | किन्तु एक बात अत्यन्त खेद की यह हैं कि जातीय स्कूलों को इस युग 
में बहुत प्रोत्साहन मिला । भिन्न २ जातियाँ सामूहिक रूप से चन्दा करके जातीय 
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स्कूल खोलने लगीं | इस प्रकार भारतवर्ष जो कि पहले से ही जातिधाद तथा 
साम्प्रदायिकता में जकड़ा हुआ था श्रपनी भावी पीढ़ी को जातीय भेद भाव का 
पाठ पढ़ाने लगा | दुख की बात तो यह है कि यह भावना श्राज भी झूठी 
राष्ट्रीय भावना के आवरण में उसी प्रकार पनप रही है| दिन प्रतिदिन जातीय 
तथा उपजातीय रुकूलों को सरकार की ओर से स्वीकृत मिलती जा रही है और 
इस प्रकार भारत की एकता को शत-शत खंडों में विदी्ण किया जा रहा है। 
कहने की आवश्यकता नहीं कि यह कौमी शिक्षा-संस्थायें श्राज षड़यंत्रों तथा 
जातीय पक्षुपात के श्रड्डु बनी हुई हैं श्रोर लाभ के स्थान पर श्रत्यंत हानि कर 
रही हैं | यह विकृत राष्ट्रीया का उदाहरण है । 


“इस प्रकार की संस्थाओं की संख्या में तीत्र वृद्धि होने से न केवल श्रनावश्यक 
व्यय का दोहरापन व फिजूल खर्ची ही बढ़ी है और कभी-कभी अ्रनुशा सन भी बिगढ़ा 
है, श्रपितु दुर्भाग्य से जातीय कलह भी बढ़े हैं जोकि भारतवर्ष की प्रगति में बाधा 
पहुँचा रहे हैं ।.......यह बात कभी भी लाभदायक नहीं हो सकती कि विद्यार्थी 
अपनी प्रभावशाली युवावरथा को इन जातीय संस्थाओं: के संकी् वायु-मंडल में 
रह कर नष्ट करते रहें ओर अ्रन्य जातियों के विद्यार्थियों के सम्पक में आने से 
वंचित रर ।# 


गाँवों में माध्यमिक शिक्षा का प्रसार होने से ग्रामीणों को बहुत सुविधायें हो 
गई । पहिले उन्हें श्रत्यंत कठिनाइयों का सामना करके बच्चों को नगरों में शिक्षा 
के लिये भेजना पड़ता था किन्तु श्रब श्रंशतः शिक्षा के गाँवों में ही उपलब्ध होने 
से माध्यमिक शिक्षालयों में प्रामीण-विद्या्थियों का अश्रनुपात बढ़ने लगा। 

जेसा कि कहा जा चुका है, माध्यमिक शिक्षा में यह वृद्धि व्यक्तिगत प्रयास से 
हुई | जबकि लड़कों के लिये सरकारी स्कूल १६२१-२२ ई० में ३७६ थे तो 
१६३६-३७ ई० में ४३६ हो गये और लड़कियों के लिये ११५ से २०७ हो गये 
अर्थात्‌ १४६ की ही वृद्धि हुई; किन्तु व्यक्तिगत स्कूलों में १,८३६ की अ्रमिवृद्धि हुई 
जिनमें ३१४ स्कूल सरकार से सहायता प्राप्त नहीं ये | माध्यमिक स्कूलों की यह बृद्धि 
वास्तव में एक दी्धघकाल से चली श्रा रद्दी थी। 

१६३० ई० के बाद यद्यपि भारत श्राथिक संकट में फँसा था किन्तु 
माध्यमिक शिक्षा में उसने संतोष-जनक ,प्रगति कौो। .१६३७ ई० .में 
(जाकर _त्यक्तिगत प्रयास इस प्रकार बढ़ ग़या; जैसा कि ओऔ नुरल्ला ने कह्दा है, 


7 (३ ए्रगपृष्थयपांत रि०ए76ए9 0६6 शि07799$ 0[ 50. |79 0%9 4937 
“33, . ४० 4. 7०४७ : 400. 
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कि माध्यमिक शिक्षा की समस्या वस्तुतः व्यक्तिगत माध्यमिक शिक्षालयों को दही 
समस्या बन गई | माध्यमिक स्कूलों की प्रगति निम्नलिखित तालिका से शात हो 
सकती है :--- 


माध्यमिक स्कूलों में विद्या थियों 





वर्ष (माध्यमिक स्कूनों की संख्या | 
को संख्या 
जा हि 
श्य्८१-८२ । ३,६१६ २, १४,०७७ 
१६०१-०२ १,१२४ ५,६०,१२६ 
१६२१-२२ ७,५३० ११,०६,८० हे 
१६३६-२७ १३, ०५.६ २२,८७,८७२ 





शिक्षा के माध्यम की दृष्टि से भी यह युग बहुत श्रच्छा रहा। प्रायः सभी 
प्रान्तों में शिक्षा का माध्यम हिन्दी अथवा श्रन्य प्रान्तीय भाषाओं में कर दिया 
गया । व्यवहार में यद्यपि कुछु कठिनाई उपस्थित हुईं। उसका कारण था कि 
विश्वविद्यालयों में शिक्षा का माध्यम श्रँग्रेजी होने से कुछ लोगों ने समझा कि 
माध्यमिक शिक्षा तो विश्वविद्यालय शिक्षा का ही अंग,है न कि एक स्वतंत्र इकाई 
अतः माध्यमिक स्कूलों में भी श्रैंग्रेजी पढ़ने से विद्यार्थियों को श्रागे चलकर सुविधा 
रहती है । किन्तु यह तक बड़ा बेहूदा था | इसके अ्रतिरिक्त अँग्रेजी भाषा के प्रति 
युवकों और उनके माँ-बाप की रुचि तथा उच्च-पदों के लिये परीक्षाओं का माध्यम 
अँग्रेजी होने के कारण श्रेग्रेजी को पक्का ( 507008 ) करने की लालसा ने भी 
म्रग्रेजी माध्यम का ही पक्ष लिया । इनके अ्रतिरिक्त लिपि, वैज्ञानिक-पारिभाषिक 
शब्दों का अभाव तथा प्रारम्भ में श्रच्छी पुस्तकों का अभाव इत्यादि भी कुछ ऐसे 
तक थे जो कि मातृभाषा को माध्यम बनाने में वाधक होते थे। किन्तु १६३७ इ० तक 
पहुँचते २ प्रायः सभी अभाव दूर हो गये और माठृ-भाषा ही सिद्धान्ततः व 
व्यवहारतः प्रयुक्त होने लगी | 

शिक्षकों के प्रशिक्षण तथा उनकी नौकरी की अ्रवस्था और वेतन में भी सुधार 
हुआ । माध्यमिक शिक्षालयों में दीक्षित अ्रध्यापकों की संख्या बहुत कम थी अ्रतः 
प्रायः अदीक्षित ( 07079॥760 ) श्रध्यापकों को ही रखना पड़ता था। वस्तुतः 
ट्रेनिंग कालेजों को संख्या देश में इतनी कम थी कि उनसे आ्रावश्यक माँग को पूर्ति 
नहीं हो सकती थी | यही कारण था कि बंगाल, आसाम, सिन्ध तथा बम्बई में 
दीक्षित अध्यापकों की संख्या क्रमशः २०७%, ३६%, १६५४९ तथा २२'८% 
थी। यू० पी०, मद्रास, दिल्ली, पंजाब, सीमाप्रान्त मध्य-प्रान्त तथा विद्दार में यह 
संख्या क्रमशः ६७ २,८४"७,८२'८,८६'७,८०*३,७०'२ तथा ४४"४ प्रतिशत थी। 


द्वैघ शासन के बाद शिक्षा-प्रगति २६३ 


शेष अध्यापक अदीक्षित ये। इससे शिक्षा की श्रेष्ठता को बहुत बड़ा आधात 
पहुँचा। व्यक्तिगत माध्यमिक शिक्षालयो' में शिक्षको' की अवरुथा भी बड़ी दयनीय 
थी | प्रबन्ध समितियों की तुच्छ तथा निम्नकोटि की राजनेतिक चालो' का बहुधा 
शिक्षकों को आखेट बनाना पड़ता था | उनकी नोकरी स्थाई नहीं थीं, वेतन-दर 
भी बहुत निम्न थी एवं बृद्घावस्था के लिये कोई व्यवस्था नहीं थी। बहुधघा 
व्यक्तिगत स्कूलों की आर्थिक अ्रवस्था भी जर्जेरित रहती थी इस कारण वह अच्छे 
व थोग्य शिक्षकों के रखने में असमर्थ रहते थे। इससे शिक्षा का स्तर भी गिर 
गया। इस समस्या ने शीघ्र ही भिन्न-भिन्न प्रान्तों में सरकारों का ध्यान श्राकर्षित किया 
आर वहाँ इस श्रोर रचनात्मक कदम उठाये गये । कहने की श्रावश्यकता नहीं कि 
बहुत सी शिक्षकों की समस्‍यायें जो १६३७ ई० में थीं आज १६४२ ई० में भी वह 
श्रज्ुएण बनी हुई हैं। इतना ही नहीं बहुत से मामलों में तो स्थिति और भी 
अ्रधिक गंभीर हो गई है । राष्ट्रनिमोता तथा शिक्षा का श्राधार शिक्षक श्राज केवल 
एक साधारण श्रमिक की भाँति श्रन्यमनस्क होकर अपने महान कत्त व्य को शुष्क- 
भार की भाँति दो रहा है। 

ओद्योगिक शिक्षा की दृष्टि से भी कुछ प्रगति हुई यद्यपि वह अ्रपर्याप्त थी । 
माध्यमिक शिक्षा आवश्यकता से अधिक पुस्तकीय हो गई थी अ्रतः युवकों में 
बेकारी बढ़ रही थी। शिक्षा के पाव्यक्रम में कुछ ओद्योगिक तथा व्यवसायिक- 
विषयों का रखना अनिवाये हो गया। परिणामतः बम्बई, मद्रास, बचल्ञाल, 
यू० पी०, पंजाब तथा मध्य-प्रान्त इत्यादि सभी प्रान्तों में कताई, बुनाई, श्राट और 
क्राफ्ट, पुस्तक-कला, कृषि, वाणिज्य, खिलौने बनाना इत्यादि विषय वैकल्पिक 
पाठ्य-क्रम में सम्मिलित कर दिये गये । उत्तर प्रदेश में लकड़ी तथा कागज और 
दफ्ती का काम निम्न कक्षाओं में श्रनिवाय तथा ६वीं और १०वीं कक्षा में वैकल्पिक 
कर दिया गया | कृषि का सैद्धान्तिक श्रध्ययन भी यहाँ हाई स्कूल कक्षाओं में रख 
दिया गया । बुड-ऐबट रिपोर्ट की सिफारिशों के आधार पर भी व्यवसायिक शिक्षा 
का पहिले से अ्रधिक प्रचार प्रारम्भ कर दिया गया | 


३--प्राथमिक शिक्षा 

१६२१ ई० के उपरान्त प्रथम दशक में प्राथमिक शिक्षा का सन्तोषजनक 
विकास हुआ किन्तु श्रन्त में जा कर उसकी प्रगति मन्द पड़ गई। श्रब तक प्रार- 
ग्मिक जन-शिक्षा के विषय में सरकार को नीति की सदा ग्रालोचना की जाती थी । 
१८४४ ई० के धोषणा पत्र से लेकर हार्टाग समति तक सभी कमीशनों और समि- 
तियों ने जन-शिक्षा के व्यापक प्रसार तथा इसके श्रधिकांश में श्रनिवाय बनाने की 
सिफारिश की थी, किन्तु श्रभी तक इस ओर कोई सराहनीय कदम नहीं उठाया गया 
था । १६१७-२७ ई० तक के दशक में आकर ही इस ओर रचनात्मक कदम उठाये 
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गये और विभिन्न प्रान्तों में अनिवाय प्राथमिक शिक्षा सम्बन्धी कानूल पाख किये 


गये । इन कानूमों का पास होना श्री बसु के श्रनुसार गोखले की पराञंय का जवाब 
था | बम्बई नगर-पालिका ने तो १६१८ ई० में ही भ्रनिवाय प्राथमिक शिक्षा को 
कानून पास कर दिया था। मांट-फोई सुधारों के उपरान्त इस प्रकार के कानूनों 
की बाढ़ सी श्रा गई और १६१६ ई० में बंगाल ने नागरिक ज्षेत्रों के लिये यह अधि- 
लियम पास किया | दूसरे वर्ष ही बंगाल में इस कानून में सुधार करके ग्र्मीश- 
ज्ञेत्रों को सम्मिलित करने की भी चेष्टा की गई किन्तु १६३० ६० में जांकर ही यह 
आवश्यकता पूर्ण हुई जब “बंगाल प्राथमिक शिक्षा (ग्रामीण) कांनून! पास हो गया | 
१६१६ ई० में ही पंजाब, संयुक्त प्रान्त तथा बिहार उड़ीसा ने भी यंह कानून पांस 
किये | संयुक्त प्रान्त (उत्तर प्रदेश) में १६२६ ई० में 'जिला बोड प्राथमिक शिक्षा 
कामून'! ओर पास हुआ । इसी प्रकार १६२० ई० में मद्रास, १६२३ ई० में बम्बई 
तथा १६२६ ई० में आसाम ने प्राथमिक शिक्षा को अनिवांय बनाने के कानून 
बनाये | 

इन कानूनों के बन जाने से प्राथमिक शिक्षा पूर्णतः स्थानीय बोडॉ--जिला- 
बोड तथा म्युनिसिपिल बोड--के अधिकार व नियंत्रण में चलौ गई।। प्रत्येक बोर्ड 
ने अपने क्षेत्र की अवस्थाश्रों तथा आवश्यकताओं का श्रष्ययन किया और उन्हीं के 
झनसार प्राथमिक शिक्षा के विकास के लिये उपनियम बनाये। प्र॑त्येंक प्रान्त में 
अनिवार्यता की सीमा निर्धारित करने का दायित््व भी स्थानीय बोर्डों पर छोड़ 
दिया गया । उन्हें शिक्षा-कर लगाने के अधिकार दे दिये गये यंश्रपि 'हस श्रधिकार 
का पूर्ण लाभ नहीं उठाया जा सका | प्रान्तीय सरकारों ने भी शिक्षा-व्यय पर 
अनुदान देना स्वीकार कर लिया। पंजाब तथा बिद्ार-उड़ीसा में अ्रभिवार्थता 
केवल लड़कों के लिये है किन्तु श्रन्य सभी प्रान्तों में लड़का श्रौर लड़कियों दोनों के 
लिये है। 

साधारशतया जहाँ ४ वर्ष का को है, अनिवायता की उम्न ६ से १० वर्ष तक 
है; जहाँ पाँच वर्ष का कोस है वद्दों ६ से ११ तक दै। पंजाब में ७ से ११ तंक है। 
बालकों को नोकरी में रखने का निषेध कर दिया गया। उनके जो श्रभमिभावक 
अनिवाय शिक्षा कानून की श्रवदेलना करें उनके लिये दरढ की भी व्यवस्था की 
गई | अधिकांश में यदद शिक्षा निशुल्क अथवा नाम मात्र शुल्क पर ही रक्‍्खी 
गई | 

इस प्रकार प्रायः सभी प्रान्तों में अनिवाय प्राथमिक शिक्षा कानूनों “का विषय 
एकसा ही रहा जिनका प्रमुख श्राशय यही था कि प्राथमिक शिक्षा को श्रनिवाय 
बना दिया जाय जिससे निरक्षरता का विनाश हो; और यह उत्तरदायित्व स्थानीय 
बोडों' को पूर्णतः दे दिया जाय | 
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इन कानूनों की प्रतिक्रिया बहुत ही संतोषजनक हुई। नये शिक्षा मंत्रियों ने 
अपनी योजनायें बनाकर विशाल क्षेत्र पर उन्हें लागू किया। प्रान्तीय सरकारों ने 
भी मंत्रियों की माँगों को पूरा करके उदारतापूर्वक आर्थिक सहायता प्रदान की। 
परिणामतः १६२१-२२ ई० में प्राथमिक स्कूलों की संख्या १, ५४,०१७ से बढ़कर 
१६२६-२७ ई० में १,८४,८२६ हो गई और व्यय ४,६४,६६,०८० रु० से बढ़कर 
६७५, १८,८०२ रू० हो गया । इसी प्रकार बालकों की संख्या में भी वृद्धि हुई। 
किन्तु दूसरे पंचसाला में श्रार्थिक संकट तथा हार्टोग समिति की रिपोर्ट के कारण 
यह प्रगति बहुत मंद पड़ गई । श्री हाटांग ने शिक्षा के विकास का विरोध किया 
था ओर उसकी श्रेष्ठता बढ़ाने तथा उसे ठोस करने पर श्रधिक बल दिया था। 
शिक्षा अधिकारियों ने हार्टोंग की सिफारिशों का श्रक्षरशः पालन किया। यहो 
कारण है कि प्राथमिक शिक्षा आज तक देश में पूर्णतः श्रनिवाय नहीं हो सकी है । 
जितने प्रान्तीय कानून अनिवायंता के लिये बने वह भिन्न २ कारणों से व्यर्थ ही रहे 
ओऔर सच्चे अर्थ में उनका उपयोग कहीं भी नहीं हो सका। वास्तव मैं यह 
आन्दोलन ही असफल रहा | “इसका अ्रभिप्राय यही हो सकता है कि गत १०० वर्षों 
में प्राथमिक-शिक्षा के विकास की सभी योजनाओं और वादविवादों की अ्पेक्षाकृति, 
यह समस्या श्रभी तक दृढ़ता तथा पूर्णता से हल नहीं की जा सकी है ।” 


हार्टाग-समिति की रिपोर्ट का प्रभाव बड़ा घातक हुश्रा | शिक्षा अ्रधिकारियों 
को इससे अनुचित प्रोत्साइन मिल गया और उन्होंने प्रत्येक प्रान्त में बहुत से 
स्कूलों को यह कर बन्द कर दिया कि उनकी अवस्था बुरी है, धन अथवा भवन 
नहीं है, कार्य क्षमता गिर गई हे और अ्रपव्यय ओर अवरोधन अधिक हो रहा 
है इत्यादि | यद्यपि गैर-सरकारी मत इसके बिल्कुल प्रतिकूल था। उसके अनुसार 
शिक्षा का विकास उसकी श्रेष्ठता से भी अधिक आवश्यक था क्योंकि उस समय देश 
अशान अंधकार में डूबा हुआ था ओर साक्षरता १८८१ ई० में ३"३ प्रतिशत से 
१९६३१ ई० में केबल ८० प्रतिशत द्दो सकी थी अर्थात्‌ देश की ६२ प्रतिशत जनता 
अधकार में टटोल रही थी ! जनता का विचार था कि शिक्षा श्रम्गत की तो भ्रजल 
वर्षा होनी चाहिये न कि इसे बू'द-बू द करके टपकाया जाये | 


इस मतमसेद तथा विवाद की अ्रपेक्षाकति भी १९२७-३७ ई० के दशक में 
प्रगति बहुत ही अंसतोषजनक रहीं | श्रगले प्रष्ठ की तालिका में हम देखते 
हैं कि १६२७ ई० और १६३७ ई० के बीच में शिक्षालयों तथा शिक्षार्थियों की 
संख्या में बहुत हलकी प्रगति है जबकि १६३१-३२ ई० की अपेद्ा १६३६-३७ ई० 
में शिक्षालयों की संख्या ४,४६४ घट गई है ! 
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इस अप्रगति का कारण जहाँ भारत का आर्थिक संकट तथा हाटोंग समिति 
की रिपोर्ट थी वहाँ श्रन्य कारण भी थे । वास्तव में स्थामीय-बोर्ड शिक्षा प्रसार के 
विषय में कभी भी गंभीर न हो सके । यह वह स्थान थे जहाँ पारस्परिक स्पर्धा, 
दलबन्दी तथा निम्नोटि की राजनीति का बोलबाला था। आगामी चुनावों में 
पराजित हो जाने के भय से स्थानीय बोर्डों के सदस्यों ने कभी भी शिक्षा-कर नहीं 
लगाये, इससे बो्ों की आर्थिक अवस्था सदा दयनीय रही । बहुधा सदस्य शिक्षा 
के मर्म को भी समभने में अ्रसमर्थ रहते थे । निरीक्षण का अभाव एक ऐसा शक्ति- 
शाली कारण था जिससे प्राथमिक शिक्षा को बड़ी क्षति पहुँचती रही है। वास्तव 
में सब-डिप्टी-इंसपैक्टर अथवा डिप्टी-इंसपैक्टर जो कि गावों में प्राथमिक 
शिक्षालयों का निरीक्षण करने जाते वह अपने साथ में एक अफसरी तथा उच्चता 
का दंभ लेकर जाते और दुबंल शिक्षकों के “मित्र, दाशनिक तथा पथ-प्रदर्शक' होने 
के स्थान पर उनसे बड़ी शुष्कता तथा श्रभद्रता से व्यवहार करते ओर दो चार 
दिन तक गांवों में निरुद्देश्य वायु-विहार के उपरान्त नगरों में लोट श्राते। दो- 
चार दिन तक ग्रामीण अ्रध्यापकों में एक प्रकार का आतंक छा जाता था। नगरों 
में भी इसी प्रकार निरीक्षण का श्रभाव रह्य । उपस्थिति-अफसरों (8॥097/09706 
07067 ) के प्रमाद के कारण. भी बहुधा नगरों में शिक्षा रुच्चे श्रथ में 
श्रनिवाय न हो सकी ओर आज भी वह हमारे लिये एक स्वप्न बनी हुई है। 

इन कारणों के श्रतिरिक्त प्राथमिक श्रध्यापकों की दुदंशा--श्रल्प वेतन, अल्प 
शिक्षा, अल्प प्रशिक्षण--भी एक कारण था जिससे प्राथमिक शिक्षा को क्षति पहुँच 
रही थी । पाव्यक्रम व्यवह्यारिक जीवन से अ्रसम्बद्ध होने के कारण क्षात्रों में कमी भी 
प्रेरणा का संचार नहीं कर पाता था | उनके कोमल मस्तिष्क पुस्तकों की दुरुहता 
में जकड़ दिये जाते थे । इस युग के देश व्यापी आर्थिक संकट ने जनता को भी 
निर्धन कर दिया श्रतः निर्धन मां बाप जीवित रहने के लिये अपने बच्चों को पाठशाला 
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मेजने को अपेक्षा मजदूरी या खेत में काम करने भेजना श्रधिक श्रेयस्कर समभते 
थे जहाँ उसे कुछ पैसे प्रति दिन के अनुसार मजदूरी मिल जाती थी । इस प्रवृत्ति का 
भी विद्यार्थियों की संख्या में कमी करने में एक प्रमुख हाथ रहा है। “जनता, की 
अपार निर्धनता का एक परिणाम यह हुआ कि इससे अधिकांश में बालअ्रम को 
प्रोत्साहन मिला । तांबे के चंद टुकड़े जो कि पशु चराने श्रथवा ऐसा ही कोई श्रन्य 
कार्य करने से बालक को मिलते हैं वह पारिवारिक बजट में एक शुभ बृद्धि कर 
देते हैं । वतमान आर्थिक श्रवस्था में थोड़े ही माँ बाप ऐसे होंगे जो कि इस तुच्छ 
आय को छोड़कर अपने बच्चों को पाठशाला में भेज सके |”? १ 


उपसंहार 

किन्तु इतना अवश्य है कि सन्‌ १६३५ ई० में भारत में नया शासन-विधान 
लागू होने से प्रान्तीय सरकारों को स्वायत्त शासन के पूर्ण अधिकार मिल 
गये । फलतः वास्तविक अ्रथ में जन-प्रिय मंत्रियों ने सत्ता अपने हाथों में ली। 
शिक्षा मंत्री को भी श्रव अपनी योजनाओं को कार्यान्वित करने का सुअ्रवसर प्राप्त 
हुआ । इन सब घटनाओं का शिक्षा पर अच्छा प्रभाव पड़ा और उसकी प्रगति 
सवंतोमुखी हो उठी। आगे हम इसी का वर्णन करेंगे। 


१ ब8--एज्यूकेशन इन मोडने इंडिया--प्ृष्ठ १०२। 


पंद्रहवाँ अ्रध्याय 
€ 

प्रान्तीय स्वायत्त शासन से वतेमान तक 
| ( १६३७ ई०-- १६५२ ई० ) 
भूमिका 

सन्‌ १६३५४ ई० के शासन “विधान के श्रनुसार भारत में स्वायत्त शासन की 
नींव पड़ और १६३७ ई० में जाकर ११ प्रान्तों में उत्तरदायी सरकारों की स्थापना 
हुई जिनमें ७ प्रान्तों में कांग्रेस मत्रिमंडल बने । इन मंत्रियों के अधिकार बहुत 
विशाल ये अ्रत: उन्हें श्रपनी इच्छानुसार राष्ट्रदितकारिणी योजनाओं के कार्यान्वित 
करने का सुश्रवसर प्राप्त हुआ | इस समय तक देश के उत्थान के लिये शिक्षा का 
महत्त्व सर्वविदित हो चला था | देश में कुछ ऐसे नेता और शिक्षा शास्त्री भी 
उत्पन्न हो गये ये जो कि शिक्षा समस्याओं को भली प्रकार समभते थे ओर उनको 
हल कैरने के लिये ठोस रचनात्मक सुधार रख सकते थे । 

इस महत्त्वपूर्ण राजनेतिक परिवर्तन के प्रकाश में देश में उत्थान की एक लद्दर 
आ गई | प्रत्येक प्रान्त में शिक्षा का पुनः संगठन होने लगा । कांग्रेस मंत्रिमंडलों 
को अब अपनी योजनायें लागू करके देश की समस्याओं को हल करना था । श्रत 
एव शिक्षाक्षेत्र में मी एक जागति-युग का श्रम्युदय हुआ | साक्षरता आन्दोलन, 
प्रौदशिक्ञा आन्दोलन, अ्रछूतों तथा स्त्रियों की शिक्षा इत्यादि श्रन्दोलन बड़े 
जोश व उत्साह के साथ प्रारम्म हो गये। १६३७ ई*० में महास्मा गांधी ने वधों में 
बेसिक शिक्षा की खोज करके देश की प्राथमिक तथा माध्यमिक शिक्षा में नये प्राण 
फूक दिये। अब अनिवाय-निश्शुल्क-प्राथमिकशिक्षा की भी देश में व्यवस्था होने 
की आशायें बँघ गई' । 

किन्तु इसी बीच में १६३६ ई० में द्वितीय विश्वयुद्ध छिड़ जाने और अंग्रेजी 
सरकार के भारत को विना पूछे हुए ही युद्ध में फ्ोंक देने की नीति के विरुद्ध 
कांग्रेस मंत्रिमंडलों ने त्याग-पत्र दे दिये | फलतः देश में शिक्षा विकास की जो बाढ़ 
आई थी वह असमय में ही अ्रवरुद्ध हो गई | इसके उपरान्त देश में १६४२ ई० का 
विश्व प्रसिद्ध राजनैतिक आन्दोलन हुआ । ब्रिटिश सरकार ने इसका कठोरता से 
दमन किया जिसकी नशंसता की लोमइषंण कट्दानियों को सुनकर आज भी मान- 
व॒ता लज्जा व ग्लानि से श्रपना मुह छिपा लेती है | इस आन्दोलन के फलस्वरूप 
जन-प्रिय नेताओं की गिरफ्तारी इत्यादि से राष्ट्रीय आन्दोलन के साथ ही साथ 
शिक्षा के आन्दोलन को भी क्षति पहुँची। भारत ब प्रान्तीय सरकारों ने अपने 
सारे प्रयत्न युद्ध में लगा दिये इससे शिक्षा जैसे विषय के लिये धन का श्रभाव दो 
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जाना स्वामाविक ही था। वस्तुतः भारतीय शिक्षा के इतिहास में यह पांच वर्ष 
घोर अ्न्धकार के रहे जिनमें प्रायः शिक्षा संस्थाश्रों को केवल जीवितमात्र रक्‍्खा 
गया, अ्रतः उनका विकास एक प्रकार से अवरुद्ध हो गया | 
किन्तु युद्ध में मित्र राष्ट्रों की विजय होने के लक्षण प्रतीत होने पर १६४४ ई० 
के प्रारम्म में युद्धोत्तर विकास की योजनायें बनने लगीं। शिक्षान्क्षेत्र में भी 
'सार्जेन्ट-शिज्षञा-योजना? के नाम से इसी वर्ष एक युद्धोत्तर विकास योजना केन्द्रीय 
सलाइकार समिति! की ओर से आई जिसका वर्णन इसी श्रध्याय में आगे 
किया जायगा । 
सार्जेन्ट रिपोर्ट के श्राधार पर देश की शिक्षा का पुनः सद्भठन प्रारम्भ हो गया 

ओर १६४५ ६० से आगे शिक्षा कुछ प्रगति करने लगी | इधर देश में राजनेतिक 
गतिरोध बढ़ता जारहा था । युद्ध के उपरान्त इज्जलेंड की अवस्था बहुत दुर्बल हो 
गई थी | श्रब उसके जजंरित पंजों में भारत को पकड़े रहने की शक्ति नहीं रह गई 
थी | इधर भारतीय जनता भी स्वतन्त्रता प्राप्त करने के लिये तड़प रही थी। अन्त 
में १४ अगस्त, १६४७ ई० को देश का विभाजन हुआ और भारत स्वतन्त्र हुआ्रा । 
१६४५ ६० के उपरान्त केन्द्रीय सरकार ने केन्द्रीय शिक्षा-विभाग अ्रलग स्थापित 
कर दिया था और इसका उत्तर-दायित्त्व कार्यकारिणो के एक सदस्य को सोंप 
दिया था। १६४६ ई० में “विश्वविद्यालय अनुदान सभिति? की स्थापना हो ही 
चुकी थी। इधर भारत की स्वतन्त्रता के उपरान्त देश में शिक्षासुधार तथा 
विकास की योजनाएँ दिन प्रति दिन बनती जारही हैं । श्राज सरकार और जनता 
सभी इस महत्त्वपूर्ण प्रश्न को हल करने में जुटे हुए हैं । 


केन्द्रीय सरकार का ध्यान भी श्रत॒ शिक्षा विकास की ओर अधिक लगा हुश्रा 
है। केन्द्र में शिक्षा मन्‍्त्री श्री अबुलकलाम श्राजाद चुने गये हैं जो शिक्षा प्रसार के 
लिये सराहनीय कार्य कर रहे हैं। शिक्षा मनन्‍्त्री की सहायता के लिये एक शिक्षा 
सलाइकार, दो उपशिक्षा-सलाहकार तथा चार सहायक शिक्षा-सलाहकार नियुक्त 
किये जाते हैं जो कि शिक्षा की भिन्न-भिन्न शाखाओं के लिये उत्तरदायी हैं । 
केन्द्रीय सलाहकार बोर्ड! अखिल-भार तीय शिक्षा सम्बन्धी महत्त्वपूर्ण विषयों पर 
सलाइ देने वाली प्रमुख संस्था है जिसमें सभी प्रान्तों के प्रतिनिधि सम्मिलित हैं । 
'माननीय केन्द्रीय शिक्षामन्त्री इसके पदेन ( 7/5-0/॥00 ) समापति होते-हैं । 
एक देशव्यापी शिक्षा नीति के ढालने में इस समिति का-बड़ा महत्त्व रहा है । 

इस समिति के अतिरिक्त एक "केन्द्रीय शिक्षा ब्यूरो' -भी है जो देश भर से 
'शिक्षा-प्रगति सम्बन्धी ऑँकड़ों को इकट्ठा करके प्रति बर्ष उनका प्रकाशन करता है । 
भारतीय विद्यांथियों को विदेश जाने के लिये मी केन्द्रीय सरकार ने सुविधायें प्रदान 
की हैं ओर उनकी सलाद के लिये एक विदेश-सूचना ब्यूरो ( 0:9078088 [7- 
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60779 /807 ऐप्रा6४० ) भी स्थापित कर दिया.-है जो कि प्रत्येक राज्य के 
विश्वविद्यालयों को लाभदायक सूचनायें मेजता है । 

राज्यों में भी शिक्षा का सज्ञठन जन-प्रिय मंत्रियों के आधीन है। शिक्षा-मन्त्री 
की सहायता के लिये एक विशेषज्ञ शिक्षा संचालक, कुछ उप-शिक्षा संचालक तथा 
जिलों में जिला निरीक्षक होते हैं | सरकार को सलाइ देने के लिये एक सैक्रेटरी 
भी होता है । 

इस प्रकार वतमान समय में देश की शिक्षा प्रगति-पथ पर है| विश्वविद्यालयों 
की दशा में सुधार करने के लिये सरकार ने १६४८ ई० में सर सर्वपल्ली राधा- 
कृष्णन्‌ के सभापतित्त्व में विश्वविद्यालय कमीशन की स्थापना की थी जिसने १६४६ 
ई० में अपनी ऐतिहासिक रिपोट प्रकाशित कर दी दै। केन्द्रीय सरकार ने देश के 
विश्वविद्यालयों को नियन्त्रित तथा पुनः सज्ञठित करने एवं उनके पाख्य-क्रम में एक 
राष्ट्रीय- साम्य उत्पन्न करने के उद्देय से सन्‌ १६४२ ई० में एक “विश्वविद्यालय 
विधेयक ( एजांए०शं।ए 3] ) भी तैयार किया है। इधर कुछ नये 
विश्वविद्यालयों की भी स्थापना हुईं है | इन सबका वर्णन यथास्थान किया 
जायगा | 

माध्यमिक शिक्षा का प्रत्येक राज्य में पुनःसज्ठझ्न किया जा रहा है। दिल्‍ली 
तथा उत्तर प्रदेश में उच्चतर माध्यमिक शिक्षा योजना ( प्रा00607 560070५/"ए 
70 7०७४०४ 50॥/08776 ) लागू की जा चुकी है । अ्रन्य राज्यों में भी इसी प्रकार 
महत्वपूर्ण परिवतन किये जा रहे हैं | केन्द्रीय सरकार ने इस वर्ष जौलाई १६५४२ ६० 
में माध्यमिक शिक्षा के पुनः सड्गठन के लिये एक आयोग की नियुक्ति मद्रास विश्व- 
विद्यालय के उपकुलपति श्री लक्ष्मणस्वामी मुदालियर के सभापतित्व में की है जिसके 
मन्‍्त्री सेन्ट्रल इन्स्टोव्यूट श्रॉव एज्यूकेशन दिल्ली के प्रिन्सीपल श्री ए.० एन० बसु 
हैं | इन सभी योजनाश्रों का विस्तृत वर्णन इसी अध्याय में आगे किया 
जायगा । 

इसके अ्रतिरिक्त प्राथमिक तथा;व्यवसायिक शिक्षा के क्षेत्रों में भो क्रान्तिकारी व 
सनन्‍्तोषजनक कदम उठाये गये हैं । सभी राज्यों में बेसिक शिक्षा ही प्राथमिक 
शिक्षा का मूलाघधार बन[ईचुकी है । व्यवसायिक व औद्योगिक शिक्षा के लिये बढ़ी 
महत्वाकांक्षापूर्ण योजनायें बनी हैं जो कि दिन प्रतिदिन प्रगति करती जा रही हैं 
ओर देश में नये व्यवसायिक शिक्षालय खुलते चले जा रहे हैं । 

शिक्षा के माध्यम का प्रश्न भी सुलक चुका है। भारतीय संविधान के श्रनुसार 
हिन्दी क राष्ट्रभाषा स्वीकार कर लिया गया है जो कि क्रमशः सभी स्टरों 
( 5॥9208 ) पर शिक्षा का माध्यम बनती जा रही है। साथ ही प्रान्ती य भाषाओं 
को भी उचित स्थान दिया गया है । 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से वर्तमान तक २७१ 


इस प्रकार हम आज १६५२ ई० में शिक्षा के पुनुदधार के महानद्वार पर 
बैठे हैं जहों से हम अतीत की श्रोर देखते हुए वर्तमान के लिये प्रकाश और भविष्य 
के लिये प्रेरशा की काँकी पाते हैं। अब इन सभी शिक्षा प्रगतियों का हम क्रमिक 
वर्णुन करेंगे । 


(१) वधों योजनां ( बेसिक शिक्षा ) 


१६३७ ई० में प्रान्तों में उत्तरदायी शासन की स्थापना के उपरान्त भारतीय 
शिक्षा के इतिहास में सबसे महत्वपूर्ण घटना हुई वर्धा योजना? का प्रादुर्भाव । 
वास्तव में महात्मा गांधी “हरिजन? के द्वारा शिक्षा के विषय में अपने विचार बहुत 
दिनों से प्रकट कर रहे थे । किग्तु २२, २३ अ्रक्टूबर सन्‌ १६३७ ई० को हुये “वर्धा- 
शिक्षा-सम्मेलन” में उन्होंने अपने विचारों को एक शिक्षा-योजना के रूप में प्रस्तुत 
किया । यह वह समय था जबकि श्रधिकांश भारतीय नेता तत्कालीन शिक्षा-पद्धति 
से श्रसंतुष्ठ थे और उसे किसी न किसी प्रकार एक राष्ट्रीय रूप देकर अधिक उप- 
योगी और प्रमावोत्पादक बनाने के लिये व्याकुल थे । 

२ अक्टूबर १६३७ ई० को गांधीजी ने 'हरिजन? में एक लेख लिखा जिसमें 
उसी वर्ष २२,२३ अक्टूबर को अखिल भारतीय राष्ट्रीय शिक्षा सम्मेलन, वर्धा 
का उल्लेख किया श्रोर श्रपने चार प्रमुख प्रश्न शिक्षा के सम्बन्ध में रखे जो संक्षेप 
में इस प्रकार हैं :--- 

(१) वतंमान शिक्षा पद्धति में अंग्रेजी की प्रमुखता हे अतः जन समूह तक 

शान नहीं पहुँच सकता । 

(२) प्राथमिक शिक्षा की श्रवधि ७ वर्ष कर दी जाय । 

(३) बालकों के सर्वाज्ञीन विकास के लिये उन्हें शिक्षा यथासम्भव किसी 

लाभदायक उद्यम के मध्य से दी जाय और 

(४) उच्शिक्षा व्यक्तिगत प्रयासों पर छोड़ दी जाय । विश्वविद्यालय 

. उच्च शिक्षा की पूर्ण व्यवस्था करेंगे । 

तदनुसार महात्मा गांधी के सभापतित्त्व में मारवाड़ी शिक्षा मंडल? की रजत- 
जयन्ती के अवसर पर नवभारत विद्यालय में वर्धा-सम्मेलन का आयोजन हुआ | 
श्रीमन्नायणश श्रग्नताल इस सम्मेलन के संयोजक थे। देश के भिन्न २ भागों से 
शिक्षा शास्त्रियों तथा प्रान्तीय शिक्षा मंत्रियों ने इसमें भाग लिया | सम्पूर्ण कार्य- 
वाह्दी एक अत्यन्त ही सादा किन्तु गंभौर व व्यस्त वातावरण में हुईं | सम्मेलन में 
सभापति पद से भाषण देते हुये महात्माजी ने अपनी योजना प्रत्तुत की । 

भाषण--“जो विचार मैं आपके समन रखना चाहता हूँ उनके कइने का 
दंग नया है, यद्यपि उन विचारों के सम्बन्ध में मेरा अनुभव पुराना है । जो प्रस्ताव 
में आपके सम्मुख रख रहा हूँ वे धश्राथमिक और कालेज शिक्षा दोनों से दी 


र७र प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिज्ञा का इतिहास, 


सम्बन्धित हैं, किन्तु प्राथमिक शिक्षा पर हमें विशेष ध्यान देना होगा । माध्यमिक 
शिक्षा को मैंने प्राथमिक शिक्वा में ही सम्मिलित कर दिया है क्योंकि प्राथमिक 
शिक्षा ही एक मात्र तथाकथित वह शिक्षा हे जो कि आमीणों के एक अल्पांश 
को उपलब्ध है जिसे मेंने १६१५ ई० से अपने भ्रमणों में देखा है | 

“मेरा विश्वांस है कि यदि हम गाँवों की दशा में सुधार चाहते हैं तो हमें 
प्राथमिक शिक्षा के साथ द्वी माध्यमिक शिक्षा को मिला देना चाहिये । 
ग्रतः जो शिक्षा योजना हम रखने जा रहे हैं वह प्रधानतः ग्रामीण होनी चाहिये । 
48446 यदि इस समय हम प्रारम्भिक शिक्षा की समस्या को हल कर लेते हैं तो 
कालेज की उच्च शिक्ञा-समस्या आसानी से इल की जा सकती है। 

“प्रेरा पूर्ण विश्वास है कि वर्तमान प्राथमिक शिक्ञा-पद्धति न केवल श्रपव्ययपूर्ण 
ही है, वरन्‌ हानिप्रद भी है। अधिकतर बालक न तो अपने माँ-बाप के काम 
के रहते हैं और न उस पेशे के जो कि उनका जन्मजात पेशा है | वे शहरों की 
गंदी आदतों को सीख लेते हैं और जो अद्धंशञान प्राप्त करते हैं उसे शिक्षा के 
अतिरिक्त चाहे जो कुछु कह्द लीजिये किन्तु शिक्षा नहों तो फिर प्राथमिक शिक्षा 
का रूप क्‍या होना चाहिये १ मेरी राय में इसकी एक मात्र औषधि है व्यवसायों 
अथवा हस्तकलाओं द्वारा शिक्षा देना। मुझे ठालस्टाय फाम में श्रपने पुत्रों तथा 
अन्य बच्चों को लकड़ी तथा चमड़े के काम द्वारा पढ़ाने का अनुमव है | 

“मेरी योजना का उद्देश्य तथाकथित उदार शिक्षा के साथ-साथ केवल कुछ 
हस्तकलायें ही सिखाना नहीं है। में चाहता हूँ कि सम्पूर्ण शिक्षा किसी इस्तकला 
अथवा उद्योग के माध्यम से दी जाय | यह क॒टद्दा जा सकता है कि मध्ययुग में 
विद्यार्थियों को केवल हस्तकाय ही सिखाये जाते थे; किन्तु उन दिनों में व्यवसायिक 
प्रशिक्षण का उद्देश्य शिक्षा-सम्बन्धी नहीं था। इस्तकार्य केवल उद्यम के लिये 
सिखाये जाते थे और बुद्धि के विकसित करने का कोई प्रयास त्हीं किया 
आग शक जम 

“प्रायोगिक शिक्षा द्वारा किसी उद्यम की कला तंथा विज्ञान को सिखाने ओर 
उसी के द्वारा सम्पूर्ण शिक्षा देने से ही सुधार होगा। उदाहरणतः तकली से कताई 
सिखाने में कपासों की किसमें, उनके लिये उपयुक्त भारतीय प्रान्तों में भूमि, इस 
उद्योग के ह्वास का इतिहास, इसके संजनेतिक कारण जिसमें भारत में अँग्रेजी 
शासन भी सम्मिलित होगा तथा गणित इृत्यादि पढ़ाया जाना चाहिये। यही 
परीक्षण में अपने प्रपोत्र पर कर रहा हूँ जो कि यह अनुभव भी नहीं कर पाता. कि 
उसे पढ़ाया जा रहा है या नहीं | में तकली का विशेष उल्लेख कर रह हूँ क्योंकि मैं 
इसकी शंक्ति तथा इसके रोमांस का अनुमव कर रहा हूँ और कपड़ा ब्न्नाने में 
इसका उपयोग भो भारतव्े में किया जां सकता है | साथ ही तकली बढ़ी सस्ती 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से बतमान तक २७३ 


है। देश की दयनीय आर्थिक स्थिति को देखते हुए तकली ही एक मात्र हमारी 
समस्या का व्यवह्ारिक हल है । 

“मैंने मंत्रियों के सम्मुख इस योजना को रख दिया है इसे स्वीकार या अ्रस्वी- 
कार करना उनका काम है। किन्तु मेरी सलाह है कि प्राथमिक शिक्षा का केन्द्र 
तकली हो |... . . .. . . तकली के द्वारा उत्पादन भी संभव होगा क्‍योंकि बच्चों के 
द्वारा बने हुये कपड़ों की मांग भी बहुत होगी। मैंने एक ७ वर्ष के कोसे का श्रनु- 
मान लगाया है जिसका उद्देश्य कातना, बुनना, रंगना तथा डिजायन बनाने का 
व्यवहा रिक ज्ञान सिखाना होगा | 

“शिक्षक का खर्चे निकालने का भी मुमे ध्यान है। इसका साधन बच्चों की 
बनाई हुई वस्तुओं को बेचकर ही निकाला जा सकता है अन्यथा करोड़ों बच्चों की 
शिक्षा का कोई अ्रन्य साधन नहीं है ।........ इस प्राथमिक शिक्षा में सफाई 
स्वास्थ्य-रक्षा, भोजन इत्यादि के साधारण नियमों के शान के साथ-साथ स्वावलम्बन 
तथा माँ-वाप की सहायता करने का सिद्धांत भी निहित है। वतंमान पीढ़ी के 
बच्चे स्वच्छुता तथा आत्मनिर्भरता से परिचित नहीं हैं और शारीरिक रूप से भी 
दुबल हैं श्रतः मैं संगीत-ड्रिल के साथ-साथ उन्हें श्रनिवाय शिक्षा देने के पक्ष 
में हूँ । 99 

“मेरी योजना के आलोचकों का कथन है कि में साहित्यिक शिक्षा का विरोधी 
हैँ. [१६ बात नहीं है। मैं तो ऐसी शिक्षा देने का मार्ग प्रशस्त कर रहा हूँ। यह 
भी कहा जाता है कि जब हमें करोड़ों रुपये शिक्षा पर व्यय करना चाहिये, हम 
उल्टे बच्चों का शोषण करने जा रहे हैं | यह भी भय किया जा रहा है कि इस 
योजना में बहुत अपव्यय होगा | किन्तु अनुभव इन सब भयों को व्यर्थ सिद्ध कर 
देता है। जहाँ तक शोषण ओर बच्चे पर भार डालने का प्रश्न है, में पूछता हूँ कि 
क्या सर्वनाश से बचाना उन पर भार डालना है ! तकली एक अच्छा खिलौना 
है, उत्पादक होने से क्या यह खिलौना नहीं रहता ! आज भी कुछ सीमा तक 
बच्चे अपने माँबाप की सहायता करते ही हैं। इस प्रकार जब बच्चे को 
सूत कातना अथवा माँ-बाप की खेती में सहायता करना सिखाया जायगा तो 
उसमें यह मावना भी झा जायगी कि वह अपने माँ-बाप का ही नहीं श्रपितु गाँव 
तथा देश का भी है और उसे उनका भी ऋण चुकाना चाहिये | यही एक मात्र 
मार्ग है। मैं मंत्रियों से कहूँगा कि बच्चों को शिक्षा में सहायता देना तो उन्हें 
अपंगु बना देना है | यदि बच्चे श्रपनी शिक्षा का व्यय स्वयं कमाते हैं तो वह 
स्वावलम्बी तथा वीर बनेंगे | हिन्दू, मुसलमान, पारसी और ईसाई सभी के लिये 
यही शिक्षा है। लोग पूछते हैं कि में धार्मिक शिक्षा पर बल क्यों नहीं देता ! 
क्योंकि में उन्हें स्थावकृम्ब का व्यवहारिक धर्म सिखा रहा हूँ।” 


२७७ प्राचोन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिद्दास 


इसके उपरान्त गान्धी जी ने शिक्षकों की भर्ती के विषय में बोलते हुए कद्दा 
कि शिक्षकों को स्वेच्छा से अपनी सेवायें देश को श्र्पित करनी चाहिये | गांधी जी 
ने यह भी कहा कि “इस शिक्षा की सफलता की कसौटी इसे स्वावलम्बी बनाना 
ही दे । सात व के अ्रन्त में बच्चों को अपनी शिक्षा पर व्यय पूरा कर देना 
चाहिये और कमाऊ बन जाना चाहिये ।? 

अन्त में अपने भाषण को समाप्त करते हुये महात्माजी ने कहा कि "यदि इम 

साम्प्रदायिक विद्वेष तथा अन्तर्राष्ठीोय झंगड़ों को मिटाना चाहते हैं तो हमें नींव 

सुदृढ़ तथा शुद्ध रखनी चाहिये और उसके लिये नई पीढ़ी को मेरी योजना के 
अनुसार शिक्षा मिलनी चाहिये। इस योजना का श्रोत अहिंसा है।_....- हमे 
अपने बच्चों को अपनी संस्कृति, सम्यता तथा राष्ट्रीय प्रतिमा का वास्तविक प्रतिनिधि 
बनाना है | जब तक हम उन्हें स्वावलम्बन पर श्राधारित प्राथमिक शिक्षा नहीं 
देंगे, तो ऐसा करना अ्रसम्भव है । यूरोप हमारा आदर्श नहीं हो सकता क्योंकि 
इसकी योजनायें हिंसा पर आधारित हैं। ........ यदि भारत ने हिंसा से दूर 
रहने की प्रतिज्ञा की है तो यह शिक्षा पद्धति ही उसके प्राप्त करने का प्रमुख साधन 
हो सकती है | इमसे कद्दा जाता है कि इंगलैंड और श्रमेरिका में शिक्षा पर करोड़ों 
रुपये व्यय किये जाते हैं; किन्तु हम यह भूल जाते हैं कि यह सब धनराशि शोषण 
द्वारा प्राप्त को जाती है । वहाँ शोषणकला ने विज्ञान का रूप धारण कर लिया 
है। इम न तो शोषण की बात सोच सकते हैं और न सोचेंगे ही । श्रतः अ्रद्धिसा 
पर आश्रित शिक्षा के अतिरिक्त हमारे समक्ष कोई श्रन्य विकल्प नहीं |” 

'महात्माजी के भाषण के उपरान्त डा० जाकिर हुसैन तथा प्रो० के०्टी० शाह, 
इत्यादि विद्वानों ने इस योजना की समालोचना की । भिन्न २ प्रांतों से श्राये हुए 
शिक्षा मंत्रियों ने योजना की सराहना करते हुए इसकी कुछ त्रटियों पर प्रकाश 
डाला तथा कुछ कठिनाइयों को भी सम्मुख रकक्‍खा | गांधीजी ने सभी आलोचकों 
को संतोषजनक उत्तर दिये और इसके प्रयोग करने के सुझाव रक्खे | आचाय 
घिनोवा भावे, काका कालेलकर, महादेव देखाई, बी०जी० खेर तथा पं० रवी- 
शंकर शुक्ला इत्यादि नेताओं ने भी योजना का समर्थन किया। श्रन्त में वह चार 
प्रस्ताव रकखे गये, जिनका सार प्रारम्भ में दिया जा चुका है, जो कि निम्नलिखित 
रूप में पास हुए :-- 
प्रस्ताव ' 

(१) सम्मेलन की राय में समस्त देश में ७ वर्ष तक सभी बालक बालिकाश्रों 

को निश्शुल्क तथा अनिवार्य प्राथमिक शिक्षा दो जाय। 
(२) शिक्षा का माध्यम मातृभाषा हो। 
(३) सम्मेलन महात्मा गांधी के विचारों का समर्थन करता है कि इस 
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काल में शिक्षा किसी उत्पादक हस्तकाय को ही केन्द्र मानकर दी 
जावे, और इसके अतिरिक्त श्रन्य गुणों का विकास करने के लिये 
अथवा कोई प्रशिक्षण देने के लिये, यथासम्मव कोई ऐसा हस्तकाय 
चुना जाय जिसका कि बालक के वातावरण से धनिष्ठ सम्बन्ध हो । 
(४) सम्मेलन को आशा है कि शिक्षा के इस संगठन के अनुसार धीरे २ 
श्रध्यापकों का वेतन निकलने लगेगा ।* 
जाकिर हुसैन समितिः--उपयु क्त प्रस्तावों के पास होने के उपरान्त गांधी जी 
की योजना की व्यवहारिक रूप देने तथा एक विस्तृत पाव्यक्रम बनाने के उद्देश्य 
से एक समिति बनाई गई जिसके सभापति जामिया मिलिया दिल्ली के प्रिसीपल 
श्री ज़ाकिर हुसैन नियुक्त हुए | उनके अ्रतिरिक्त इसके अन्य नो सदस्य ओर थे 
जिनमें प्रमुख श्री आय नायकम्‌ (संयोजक), श्री विनोवा ; श्री काका कालेलकर, 
श्री जे० सी० कुमारप्पा, श्री मशरूवाला तथा प्रोफे० के० टी० शाह थे। इनको 
कुछ अन्य सदस्य चुनने (/0 00-0%9-) का अधिकार भी दे दिया गया। 
२ दिसम्बर १६३७ ई० तथा अप्रेल १६३८ ई० को समिति ने अपने दो प्रतिवेदन 
प्रस्तुत किये | प्रथम प्रतिवेदन में योजना के मूलभूत सिद्धान्तों--प्रचलित शिक्षा 
प्रणाली, महात्मा गांधी का नेतृत्व, स्कूलों में हस्तकार्य, योजना में नागरिकता के 
गुणों का निहित होना तथा योजना के स्वावलम्बन का आंधार आदि उप- 
शीषकों से लेकर--योजना के उद्देश्य, बेसिक शिक्षा के ७ वर्ष के पाव्य-क्रम की 
संक्षित रूप रेखा; अध्यापकों का प्रशिक्षण; निरीक्षण तथा परीक्षा-नियम हृत्यादि 
तथा शिक्षा के प्रशासन व संगठन की रूपरेखा तक का वर्णन है । अन्त में प्रमुख 
हस्तकाय कताई व बुनाई का विस्तृत पाठ्य-क्रम दिया गया है | दूसरे प्रतिवेदन 
में समिति ने अन्य बुनियादो इस्तकार्यों, ऋषि, धातुकाय व लकड़ी का कार्य 
इत्यादि को भी सम्मिलित करके उनकी विधि तथा पाठ्यक्रम का पूर्ण विवरण 
दिया है तथा इन बुनियादी इस्तकार्यों का अश्रन्य विषयों से सम्बन्ध स्थापित करने 
की विधि ((00770)90707) की भी व्यवस्था की है | ज़ाकिर हुसैन समिति की 
रिपोर्ट फरवरी, १६३८ ई० में इरीपुरा कांग्रेंख अधिवेशन में बाद-विवाद के लिये 
रक्‍खीगई और कांग्रेस ने इसे अधिकृत रूप से स्वीकार कर लिया। इसी बीच 
में रिपोर्ट के प्रकाशित होने पर इसका देश में प्रचार हुआ और भिन्न २ ज्षेत्रों 
से श्रालोचनाएँ आने लगीं | गान्धी जी ने “'हरिजन' के द्वारा समय-समय पर 
सभी आलोचनाञश्रों का उत्तर दिया तथा शंकाओं का समाधान किया | इस 
प्रकार पूर्ण रूप से मैंजने के उपरान्त बेसिक शिक्षा-योजना यू० पी० , मध्यप्रान्त, 
बिहा र-उड़ीसा तथा बम्बई प्रान्तों में लागू कर दी गई | किन्तु जैसा कद्दा चुका है 


१ हरिजन ३०-१०-३७ । 
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कांग्रेस मंत्रिमंडलों के १६३६ ई० में त्याग-पत्र दे देने पर यह योजना भी अधूरी दी 
रह गई | बाद में सरकारी श्रफसरों ने इसे हानिकारक व अरव्यवहारिक बताकर 
हटा दिया | बिहार में अ्रवश्य चम्पारन जिले में लगभग २७ केन्द्रों में यह 
जारी रही। 

वर्धा योजना की विशेषतायें :--- 


वर्धा योजना के फलस्वरूप देश में एक नवीन शिक्षा पद्धति बेसिक शिक्षा का 
प्रारम्भ हुआ | योजना के तत्व ञ्रथवा विशेषताओं को समभने से पूर्व यह आव- 
श्यक है कि बेसिक' शब्द का इस शिक्षा के सन्बन्ध में पूण मद्त्त समझ लिया 
जाय | प्रथमतः इस शिक्षा को 'बेसिक' इसलिये कहा गया है कि यह हमारी 
राष्ट्रीय संस्कृति तथा सभ्यता का आधार होगी। प्रत्येक वर्ग का बालक इसे बिना 
भेद-माव के अपना सकेगा और उसके लिये यह अ्रनिवाय होगी | दूसरे, यह 
बेसिक! इसलिये होगी कि इसका माध्यम कोई बेसिक क्राफ्ट होगा, अर्थात्‌ कोई 
ऐसी हस्तकला जोकि भारतीय जीवन का आधार हो । इसके अतिरिक्त बालक की 
मूलभूत-क्रियात्मक भावनाओं के लिये व्यवस्था भी इस शिक्षा का आधार है| इन 
सजनात्मक भावनाओं की तुशि क्राफ्ट के द्वारा हो सकेगी जिसके आधार पर 
बालक रुचिपूवक ज्ञान प्राप्त करेगा। अतः एक प्रकार से बेसिक-शिक्षा जीवन 
की श्राधारीय आवश्यकताओ्रों--सामाजिक, व्यक्तिगत, श्राथिक तथा मानसिक सभी 
की पूर्ति करेगी | वस्तुतः यह जीवन का वह हृढ़ घरातल प्रदान करेगी जिस पर 
हमारे बालकों, समाज तथा राष्ट्र का अस्तित्व निर्भर होगा । 

गन यहाँ संकेत में वधों योजना के तत्वों को देना आवश्यक है । 

(९) शिक्षा का माध्यम वेसिक क्राफ्ट :--बेसिक शिक्षा की विशेषता यह 
है कि यह किसी लाभदाय बुनियादी हस्तकाय के माध्यम थे दी जाती है | बतंमान 
युए में आज सभी शिक्षा शास्त्री इस सिद्धान्त को मानने लगे हैं कि बालकों को 
किसी उचित उत्पादक काय के द्वारा शिक्षा दी जाय | इस प्रकार शिक्षा का 
वास्तविक जीवन से सम्बन्ध स्थापित हो जायगा। जहाँ पर इस क्राफ्ट के द्वारा 
उद्यम की समस्या इल होगी वहाँ बालक के व्यक्तित्व का भी विकास होगा और 
उसकी रचनात्मक तथा उत्पादक काय करने की आन्तरिक भावनाश्रों को भी 
पोषण मिलेगा । ज़ाकिर हुसैन समिति की रिपोर्ट में कद्दा गया है कि इस प्रकार 
शिक्षा का माध्यम क्राफ्ट रहने से बालक को मनोवेशानिक लाभ होगा क्योंकि 

।लक को एक ऐसी शुद्ध साहित्यिक तथा सैद्धान्तिक शिक्षा की दासता से मुक्ति 
मिलेंगी जिसके प्रति उसकी आत्मा सदा विद्रोह किया करती है। इसके द्वारा 
शरीर ओर मस्तिष्क दोनों को शिक्षा प्राप्त होगी इसका उद्देश्य केवल साक्षरता 
प्रा्त कराना द्वी नहीं होगा अपितु इसके द्वारा बालक किसी रचनात्मक कार्य के 
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करने के लिए अपने हाथ तथा बुद्धि का प्रयोग करना सोखेगा | इसका श्रभिप्राय 
होगा उसके व्यक्तित्व की शिक्षा'। 

प्रतिवेदन में श्रागे कहा गया है कि सामाजिक क्षेत्र में इस शिक्षा से समाज 
कै ऊँच-नीच के भेद-भाव मिट जाँयगे और मानसिक-श्रमिक तथा शारीरिक- 
श्रमिक के बीच की खाई पट जायगी । इससे बालक श्रम का महत्त्व भी 
सममेंगे । 

श्रार्थिक दृष्टिकोण से यदि बुद्धिमत्ता-पूर्वक शिक्षा प्राप्त की जाय तो यह बालक 
को स्वावलम्बी बना देगी और शिक्षा भी स्वतः पूर्ण हो जायगी | इस प्रकार 
'्ञान का जीवन से सम्बन्ध स्थापित हो जायगा और इसके विभिन्न क्षेत्र एक दूसरे 
से सम्बन्धित हो जाँयगे ।? 

अतः बेसिक शिक्षा का केन्द्र क्राफ्ट होगा। किन्तु जैसा कि प्रतिवेदन में 
कहा गया है “इस नई शिक्षा पद्धति का प्रधान उद्देश्य यह नहीं है कि ऐसे 
कारीगर उत्पन्न कर दिये जाँय जो यंत्रवत कोई काय करते रहें, अपितु इसका 
उद्देश्य तो क्राफ्ट में निधह्ित साधनों का शिक्षा के लिये उपयोग करना है ।” 
इसके लिये दो शर्ते होनी चाहिये “प्रथमतः जो क्राफ्ट या उत्पादक-कार्य चुना 
जाय वह शिक्षा विज्ञान की संभावनाओं से सम्पन्न हो; ओर द्वितीय, जीवन की 
“ महत्त्वपूर्ण क्रियाओ्ों तथा रुचियों से सम्बन्ध स्थापित करने का इस क्राफ्ट के अ्रन्द्र 
प्राकृतिक गुण हो और उसमें स्कूल-पाव्यक्रम के सम्पूर्ण अंगों का समावेश 
हो सके ।”? 

इस प्रकार क्राफ्ट केवल एक स्वतंत्र विषय की भाँति नहीं पढ़ाया जायगा । 
यह तो अ्रन्य विषयों का भी केन्द्र होगा और उनसे सम्बन्धित कर दिया जायगा 
जैसा कि गान्धी जी ने स्वयं कहा है, “प्रत्येक हस्तकाय आजकल की भाँति यंत्रवत्‌ 
नहीं वरन्‌ वैज्ञानिक विधि से सिखाया जायगा, जिससे बालक प्रत्येक पद्धति के 
कार्य-कारण सम्बन्ध को भली भाँति समझ जाय |” यदि कताई-बुनाई जैसे 
हस्तकारयों को भी अ्रन्य विषयों की भाँति पढ़ाया जायमा तो सम्पूर्ण योजना की 
आत्मा का ही हनन हो जायगा। किन्तु किसी भी एक क्राफ्ट को सम्पूर्ण शिक्षा 
का माध्यम नहीं बनाया जा सकता | प्रत्येक क्राफ्ट की सीमायें होती हैं श्रतः 
क्राफ्ट के अतिरिक्त सामाजिक वातावरण तथा « प्राकृतिक वातावरण को भी 
सम्मिलित कर लिया गया है| इस प्रकार “जो विषय क्राफ्ट' से सम्बन्धित नहीं 
किया जा सकता है घहद बालक की प्राकृतिक अ्रथवा सामाजिक परिस्थितियों. से 
सम्बन्धित कर दिया जायगा जिनमें बालक उतनी ही रुचि रखता हो जितनी कि 
क्राफ्ट में ।” १ 


१. बसु । एज्यूकेशन इन माडने इंडिया पृष्ठ १२४-१२५ । 
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(२) नागरिकता के गुणों का विकास :-- आज का बालक कल का भावी 
नागरिक है। श्रतः शिक्षा का उद्देश्य नागरिकता के गुणों का विकास भो होना 
चाहिये | नई पीढ़ी को समाज तथा देश के प्रति अपने कतंव्यों को समझना 
चाहिये। आजकल के युग में एक नागरिक को समाज की एक लाभदायक व 
उत्पादक इकाई होना चाहिये । गान्धीजी ने यह अनुभव कर लिया था कि देश की 
प्रचलित शिक्षा पद्धति ऐसे शोषकों का निर्माण करती जा रही है जोकि दूसरों के 
ऊपर ही अ्रपना जीवन निर्वाह करते हैं। श्रतः आवश्यक यह है कि एक ऐसी 
शिक्षा पद्धति का विकास किया जाय जिसमें बालक शारीरिक श्रम के गोरव को 
सममभें और अश्रपने ऊपर निर्भर रह सके | बेसिक शिक्षा इस उद्देश्य की पूर्ति करती 
है। इसमें प्रत्येक बालक अनिवार्य रूप से कुछ इस्तकार्य करता है। कक्षा में सभी 
वर्गों के बालक सामूहिक रूप कार्य करते हैं। इस प्रकार उनमें स्वावलम्बन तथा श्रम 
गौरव की भावनाओं के साथ ही साथ सहकारिता की भावनाओं का भी संचार 
होता है । उन्हें देश तथा जाति के प्रति प्रेम उत्पन्न होता है और समाज सेवा की 
भावना से प्रेरित होकर वह एक सामूहिक जीवन का पदाथ्थ-पाठ पढ़ते हैं। श्रतः जो 
चरित्र का विकास बाल्यावस्था अथवा किशोरावस्था में होता हे, वद बड़े होने 
पर व्यवहारिक जीवन में भी स्पष्ठतः कलकता है। 

प्रायः साधारण शिक्षालयों में यह सहकारिता की भावना नष्ट हो जाती है; 
किन्तु बेसिक स्कूलों में इसको बहुत प्रोत्साइन मिलता है। एक रचनात्मक तथा 
उत्पादक कार्य करते हुए बालक गव के साथ यह अनुभव करता है कि वह राष्ट्र 
का एक प्रमुख अंग है ओर राष्ट्रनिर्माण तथा कल्याण का पाठ पढ़ रहा है। 

(३) योजना में स्वयं पूत्ति (30 8700 0०70ए) की भावना :--वास्तव 
में बेसिक शिक्षा का यह वह पक्त है जिसकी कि देश में बड़ी आ्रालोचना हुई । 
प्रोफेसर के० टी० शाह ने कहा कि क्राफ्ट की शिक्षा देकर हम बालक को दास 
बना डालेंगे और आध्िक उद्देश्य को समक्ष रख कर बालक का शोषण करेंगे। 
बालक शिक्षा के महान डद्देश्यों को भूल कर किसी पेशेवर कारीगर की भाँति 
यंत्रवत्‌ तथा भावना शूज््य होकर कार्य करेगा | यह भी कहा गया कि यह शिक्षा 
स्कूलों को 'फेक्टरी? बना देनी जहाँ बालक से यह आशा की जायगी कि उसके 
उत्पादन से शिक्षक का वेतन चुकाया जाय अ्रतः शिक्षक भी आर्थिक लाभ के लिए 
बालक से अधिक से अधिक कार्य लेगा। इसके अतिरिक्त कुछ लोगों ने यह भी 
संदेह किया कि बालकों की बनाई हुई वस्तुयें इतनी भद्दी होंगी कि वद्द बिक न 
सकेगी तथा प्रारम्भ में कथा माल बहुत बिगड़ेगा | “स्कूल को स्वावलम्बी बनाने 
का तात्पय शिक्षालयों को उद्योग धन्धों का केन्द्र बना देना होगा और किसी स्कूल 
की सफलता शिक्षा से नहीं, वरन्‌ बेचने योग्य बस्तुओं के उत्पन्न करसे से आंकी 
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जायगी |” * फिर बच्चों को राज्य से शिक्षा पाने का श्रधिकार है वह स्वयं उत्पादन 
करके क्यों पढ़ें इत्यादि इत्यादि । 

किन्तु यदि आलोचनात्मक दृष्टि से देखा जाय तो प्रतीत होगा कि यह सभी 
संदेह श्रौर आलोचनायें निमूल व निराशावांदी हैं। वास्तव में इनके विषय में 
बड़ी भ्रान्ति है। योजना के स्वावलम्बी तथा स्वतः पूर्ण होने का प्रयोजन यह हे 
कि एक तो विद्यार्थियों के श्रम से ही आंशिक रूप से शिक्षक का वेतन निकल 
आवे और दूसरे शिक्षा समाप्त होने पर विद्यार्थी को जीवन निवाह के लिये कोई 
उत्पादक साधन उपलब्ध हो सके। योजना का अ्रमिप्राय यह नहीं है कि एक 
मात्र कारीगर उत्पन्न किये जांय | समिति ने अपनी रिपोट में यह बात स्पष्ट कर दी 
है कि “यदि यह स्वावलम्बी (80]-8757०7४४४) नहीं मी है तो भी इसे एक 
उचित शिक्षा नीति तथा राष्ट्र निर्माण का ततक्तालिक साधन समककर अपना 
लेना चाहिये |” जहाँ तक व्यय का प्रश्न है वहाँ तक तो यह 'दैवयोग से! श्रनायास 
( ॥70067॥9 ) कुछ उत्पादन करके दैनिक व्यय निकाल लिया करेगी । इसके 
समथंन में समिति ने कताई-बुनाई के आंकड़े देकर यह सिद्ध भी कर दिया है कि 
यह पद्धति आत्म निर्भर भी हो सकती है। 


जहाँ तक उपयुक्त आलोचनाशओं के उत्तर का प्रश्न है गान्धी जी ने समय २ 
पर हरिजन? में अपने लेखों द्वारा उन्हें स्पष्ट कर दिया है। उन्होंने लिखा था 
क शिंक्षकों का वेतन तथा बेसिक क्राफ्ट का व्यय बालकों के सात वर्ष के कार्य 
से भ्रवश्य निकल आवेगा | प्रारम्भ में कच्चे माल का थोड़ा अश्रपब्यय भले ही हो 
जाय किन्तु श्रागे जाकर नहीं होगा। यद्द स्वाभाविक है ओर योग्य शक्षुक 
द्वारा इसे बचाया भी जा सकता है। बच्चां द्वारा उत्पन्न की हुई वस्तुश्रों को राज्य 
खरीदेगा | नागरिक भी बच्चों के द्वारा उत्रन्न की हुई वस्तुओं की अधिक कीमत 
देकर भी उन्हें खरीदने में श्राननद्‌ तथा गौरव का अनुभव करेंगे। जहाँ तक 
बाजार में स्पद्धों का प्रश्न है स्कूलों में प्रायः ऐसी वस्तुएँ उत्पन्न करने का प्रयास 
किया जायगा जिनमें स्पर्दा न हो जैसे खादी, देशी कागज, खजूर का गुड़ 
इत्यादि | इसी प्रकार गान्षी जी ने अन्य आलोचनाओं का भी उत्तर दिया है | 
उनका बिचार था कि सात वर्ष में किसी भी उद्यम को पूर्णतया सिखाया जा 
सकता है। इस प्रकार बेकारी भो मिट जावेगी और बालकों में राष्ट्र-निर्माण 
तथा श्रात्म निर्भरता के गुणों का भी प्रादुर्भाव होगा । 
गानधी जी का यह भी विश्वास था कि देश में प्राथमिक शिक्षा का विकास» 
शीघ्राति-शीम्र होना चाहिये और इसके लिये हम सरकारी सद्दायता की प्रतीक्षा 
अ्रधिकदिन तक नहीं कर सकते, अतः आवश्यक है कि शिक्षा को स्वयं आत्म निर्मर 


. १, डा० सरयू प्रसाद चौबे--शिक्षण सिद्धाँत को रूपरेखा, पृष्ठ ३२७ |... 
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बना दिया जाय | “इस प्रकार की पूर्ण शिक्षापद्धति अवश्य ही आत्म निर्मर 
हो सकती है और इसे होना चाहिये; वस्तुतः आत्म-निर्भरता ही इसकी वास्त- 
विकता की कसौटी है ।”" जहाँ तक इन बेसिक स्कूलों को 'फैक्टरी' कहने का प्रश्न 
है वहाँ गान्धी जी ने बताया कि ऐसा कहना वास्तविकता की ओर से आँख बन्द 
कर लेना है क्योंकि फैक्टरी का उद्देश्य है शोषण; वहाँ शिक्षा के तत्वों पर ध्यान 
नहीं दिया जाता, किन्तु बेसिक स्कूल का उद्देश्य तो एक मात्र शिक्षा देना होगा | 
हस्तकाय तो केवल शिक्षा का माध्यम होगा न कि उद्देश्य । 
समिति के प्रतिबेदन में अ्रन्त में यह भी चेतावनी दो गई है कि इस बात 
का पूरा २ भय है कि योजना के आर्थिक पक्ष पर अधिक ध्यान देकर शिक्षक 
सांस्कृतिक तथा शिक्षा सम्बन्धी पक्त को बलिदान करदे तथा अपना अधिकांश समय 
तथा ध्यान इस बात में लगा दे कि बालक अधिक से अधिक उत्पादन करके पेसा 
उत्पन्न करे । इसके दूर करने का उपाय यही है कि यह बात शिक्षकों को प्रशिक्षण 
काल में मली भाँति समझा दी जाय तथा बाद को निरीक्षक लोग इस बात को 
देखें कि कहीं ऐसा शोषण तो नहीं हो रहा हे । 
पाब्यक्र भ 
बेसिक शिक्षालयों का पाठ्यक्रम ७ वर्ष का होगा अर्थात्‌ ७ वर्ष से १४ वर्ष तक 
को श्रवस्था के लड़के और लड़कियाँ इनमें श्रध्ययन कर गे | णोँंचवीं कक्षा तक सह- 
शिक्षा रहेगी उसके उपरान्त यद्यपि लड़के ओर लड़की दोनों के लिए. एकसा पाठ्य- 
क्रम होते हुए भी केवल इतना अन्तर कर दिया जायगा कि बालिकाओं को 
सामान्य-विज्ञान के स्थान पर ण्ह-विज्ञान पढ़ाया जायगा | 
संक्षेप में पाख्यक्रम की रूपरेखा इस प्रकार है ;-- 
१, बेसिक क्राफ्ट ; 
(क) कताई-बुनाई 
(ख) लकड़ी का काम 
(ग) कृषि ह 
(घ) फल तथा बनसपति की उद्यान कला 
(ड) चर्म कार्य क्‍ 
(व) भौगोलिक तथा स्थानीय आवश्यकताओं के श्रनुसार कोई श्रन्य 
हस्तकला । 
२. मातृ भाषा 
३े. गणित 
४. सामाजिक विशान--इतिहास, भूगोल और नागरिक-शास्त्र 
१० हरिजन २-१०-३७ | 
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५.. सामान्य विज्ञान-प्रकृति निरीक्षण, बनस्पति शास्त्र, ताणी शास्त्र, 
भोतिक शास्त्र, स्वास्थ्यरज्ञा तथा रसायन शास्त्र। स्वास्थ्य रक्षा के 
साथ व्यायाम भी सम्मिलित किया गया है| 

६. कला (ड्राइंग) 

७, संगीत 

८. हिन्दुस्तानी । 

बेसिक शिक्षा में अंग्रेजी भाषा को कोई स्थान नहीं दिया गया है। इसके 

स्थान पर हिन्दुस्तानी भाषा का शिक्षण किया जायगा। प्रमुख भाषा के स्थान पर 
भिन्न २ प्रान्तों में वहाँ की स्थानीय मातृ-भाषा सिखाई जायगी। ऐसे स्थानों में 
भर्वी या धवीं वष में जाकर हिन्दुस्तानी पढ़ाई जायगी। हिन्दुस्तानी का केवल 
लिखने पढ़ने का ज्ञान ही पर्याप्त समझा गया है | गान्धी जी के अ्रनुसार यह 
बेसिक पाठ्यक्रम अँग्रेजी को छोड़कर प्रचलित हाईस्कूल के बराबर होगा यद्यपि 
इस पर कुछ लोगों को संदेह है तथापि यह परीक्षण का विषय है | 

धामिक शिक्षा को इस पाखव्यक्रम में कोई स्थान नहीं दिया गया है क्योंकि 

गान्धी जी लोगों को स्वावलम्बन के धर्म का पाठ पढ़ाना चाहते थे। “हमने 
वर्धा-शिक्षा-योजना में से धर्ं-शिक्षा का बहिष्कार कर दिया है क्योंकि हमें भय 
है कि श्राज जिन धर्मों को शिक्षा दी जाती है अथवा जिनका पालन करना होता 
है वह मेल के स्थान पर भगड़े उत्पन्न कराते हैं । साथ ही मेरा विश्वास है कि 
बच्चों को ऐसी शिक्षा अवश्य देनी चाहिये जिसमें सभी प्रमुख धर्मो' का सार 
निहित हो । यह घम्-सार केवल शब्दों ओर पुस्तकों से नहीं पढ़ाया जा सकता-- 
इसे तो बालक केवल शिक्षक की देनिक जीवनचर्या से ही सीख सकता है।?” 
अध्यापकों का प्रशिक्षण 

बेसिक शिक्षा प्रणाली में शिक्षक एक केन्‍न्द्र-विन्दु है। उसके व्यक्तित्व पर 

ही इसकी सफलता और असफलता निभर है। शअ्रतः अ्रध्यापकों के प्रशिक्षण के 
लिये योजना में दो प्रकार के पाव्यक्रमों की व्यवस्था की गई है- दीघंकालीन 
तथा अल्पकालीन | क्योंकि शिक्षकों को केवल साधारण विषय ही नहीं पढ़ाने 
थे अपितु क्राफ्ट भी पढ़ाने थे श्रतः उन्हें उन क्राफ्टों का पूर्ण शान होना 
अनिवाय था | 

प्रशिक्षण-विद्यालयों में प्रवेश पाने के लियें शिक्षक कम से कम हाई स्कूल 

पास होना चाहिये अ्रथवा वर्नाक्युलर फाइनल मिडिल पास करने के उपरान्त 
उसे दो वर्ष का पढ़ाने का अनुभव हो। दीघंकालीन प्रशिक्षण की अ्रवधि ३ वर्ष 
की है। यह पाउ्यक्रम बड़ा व्यापक है और इसमें सभी आवश्यक विषय 
सम्मिलित हैं । यद्यपि यह पाठ्यक्रम कुछ दीघे प्रतीत होता है किन्तु नियम तथा 
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भावना से पूरा किया जा सकता है। अ्ल्पकालीन कोर्स की आवश्यकता इसलिये 
थी कि इस योजना को शीघ्राति-शीघ्र लागू करना था अ्रतः उसकी अवधि एक 
वर्ष रक्‍खी गई | पाठ्यक्रम संक्षेप में वही रक्खा गया जो कि प्रारम्भ में था। 
ग्रध्यापकों को प्रशिक्षण काल में क्ञात्रावास में रहना अनिवाय है । 


शिक्षण विधि 


बेसिक शिक्षा में शिक्षण विधि पर अधिक महत्त्व दिया गया है | पास्यक्रम 
के सर्वोत्तम होते हुए भी कोई शिक्षा बिना उचित व कुशल शिक्षण-विधि के 
व्यथे हो जाती है | बेसिक शिक्षा की शिक्षणविधि तथा विषय-वस्तु की पहुँच 
साधारण शिक्षा सं भिन्न हे । बेसिक शिक्षा में प्रत्येक विषय एक स्वतंत्र इकाई 
के रूप में नहीं पढ़ाया जाता अपितु एक ऐसी विकसित क्रिया को केन्द्र बनाकर 
पढ़ाया जाता है जिसका सम्बन्ध अन्य विषयों से स्थापित हो सके | अतः शिक्षकों 
द्वारा सम्बन्धित विषयों की पू्व-योजना बनाली जाती है और इस प्रकार जीवन, 
ज्ञान और क्रिया का सम्बन्ध स्थापित कर दिया जाता है। 

बेसिक शिक्षा में सम्पूर्ण पाव्यक्रम को ७ क्रमिक कल्चषाश्रों में विभाजित कर दिया 
जाता है। प्रथम कक्षा में बालक मातृभाषा का मौखिक ज्ञान, फिर पढ़ना और 
अन्त में लिखना सीखने के साथ ही साथ कुछ बुनियादी हस्तकला सीखता है | 
इस प्रकार प्रत्येक कक्षा में वह बढ़ता चलता है | ज्यों २ आगे बढ़ता है उसके 
बुनियादी क्राफ्ट का सम्बन्ध अन्य विषयों जैसे गणित, भाषा, कला, इतिहास, 
भूगोल तथा विज्ञान इत्यादि से स्थापित होता जाता है। यह बुनियादी क्राफ्ट 
वस्तुतः श्रन्य॒विषयों के पढ़ाने का माध्यम रहता है। इस प्रकार ७ वष के अन्त 
में उस विशेष क्राफ्ट में सिद्धइस्त होने के साथ ही साथ विद्यार्थी अन्य श्रावश्यक 
साहित्यिक विषयों का भी ज्ञान प्राप्त कर लेता है। सम्पूर्ण विधि का आधार 
मनोविज्ञान पर आधारित वही क्रियात्मक व उत्पादक-क्राफ्ट रहता है । 

बेसिक क्राफ्ट के लिये प्रायः कताई व बुनाई को लिया जाता है किन्तु गांधी जी 
के अ्रनुसार अन्य उद्यम व क्राफ्ट भी सम्मिलित किये जा सकते हैं। यद्यपि प्रत्येक 
क्राफ्ट एक पूर्ण व आदश माध्यम नहीं बन सकता किन्तु उसका उतना ही अंश 
काय में लाया जा सकता है जितना व्यवहारिक हो सके | शेष के लिये श्रन्य 
विधियों का अनुसरण किया जा सकता है| 

प्राकृतिक परिस्थिति, सामाजिक परिस्थिति तथा क्राफ्ट-यही तीन साधन हैं 
जिनके द्वारा प्रत्येक विषय एक दूसरे से सम्बन्धित किया जा सकता है तथा बालक 
को इस योग्य बनाया जा सकता है कि वह बुद्धिमत्तापूवंक तथा क्रियात्मक विधि 
से अपने वातावरण के अनुकूल श्रपने को ढाल सके | इस प्रकार सम्पूर्ण पाठ्यक्रम 
बालक-केन्द्रित न होकर कार्य-केन्द्रित हो जाता है । 
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इस प्रकार विद्यार्थी हाथ से कार्य करता है और साथ ही अपनी बुद्धि व 
कल्पना शक्ति का भी प्रयोग करता है | बालकों में एक स्वाभाविक खुजनात्मक- 
भावना होती है, वह इस शिक्षा विधि में पर्याप्त रूप से पोषित हो जाती है । उसके 
ज्ञान व शरीर के विकास के साथ ही साथ उसके चरित्र व व्यक्तित्व का भी 
विकास होता है और वह अपने आपको समाज व राष्ट्र का एक महत्वपूर्ण 
अंग मानने लगता है । 

बेसिक शिक्षा में बालक एक निष्क्रिय श्रोता नहीं रह सकता जैसा कि साधारण 
शिक्षा में होता है । बेसिक स्कूल वह कार्य क्षेत्र हैं तथा पराक्षण व अनुसंधान के वह 
स्थान हैं जहां बालक सदा जागरुक रहता है। उसके कौतूहल तथा विजय व 
सफलता की आशा उसे अगे बढ़ा ले जाते हैं। अतः समिति ने अपने प्रतिवेदन में 
कहद्ाहै कि “जहाँ तक पाठ्यक्रम का सम्बन्ध है, इमने इस सिद्धान्त पर जोर दिया है 
कि सम्पूर्ण शिक्षण कार्य जीवन की वास्तविकताओं पर श्राधारित हो जिसका सम्बन्ध 
हस्तकला तथा सामाजिक व प्राकृतिक वातावरण से हो, ताकि जो कुछ भी ज्ञान 
बालक प्राप्त करता है उसका उसकी उन्नतिशील क्रियाओ्रों से तादात्म्य हो जाय ।”* 
इस पद्धति में “काम करते हुए शिक्षा प्राप्त करने? अ्रर्थात्‌ (],९७श78 ०ए 0078) 
का सिद्धान्त भी समच्ष रक्खा जाता है। हस्तकाय को बालक खेल ही खेल में सीख 
जाता है ओर उससे सम्बन्धित अन्य विषयों का ज्ञान भी उसे बिना किसी शुष्कता 
तथा भार के श्रनायास ही प्राप्त हो जाता है | 

बेसिक शिक्षा पद्धति में शिक्षण के समान ही निरीक्षण कार्य का भी महत्व 
बतलाया गया है । इसके लिये योग्य व अ्रनुभत्री व्यक्तियों का रक्खा जाना श्रावश्यक 
है जो कि केवल निरीक्षण ही नही करें अपितु पथ-प्रदर्शन भी करें | 

वतमान परीक्षा प्रणाली शअ्रत्यंत दोष पूर्ण है जो कि बालक के व्यक्तित्व के 
विकास में एक बाघा के रूप में उपस्थित है। बेसिक शिक्षा में प्रचलित परीक्षा- 
विधि में क्रान्तिकारी परिवर्तन करके उसे पूर्ण वैज्ञानिक रूप दे दिया गया है। इस 
परीक्षा विधि में शिक्षक का विशेष महत्व है । 
उपसहार 

इस प्रकार बेसिक शिक्षा के अंग प्रत्यंग का विवेचन करने के उपरान्त यह 
विश्वास पूर्वक कह्या जा सकता दे कि यह पद्धति देश के लिये श्रत्यंत लामदायक 
है | प्रचलित-शिक्षा के प्रायः सभी दोषों को इसके अनुसार मिटाकर एक उपयुक्त 

रूप दे दिया गया है । इसके अनुसार देश की संस्कृति व सभ्यता के आधार पर 
गआरमीण शिक्षा का इससे अच्छा और कोई साधन नहीं हो सकता । यद्यपि यह 
शिक्षा सिद्धान्त पूर्णतः मौलिक नहीं है क्‍योंकि अमेरिका में भी डा० डिबी ने इसका 
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प्रचार किया था तथा रूस में भी यद्द प्रचलित है किन्तु महात्माजी के इसके प्रस्तुत 
करने का ढंग अवश्य ही मौलिक व नूतन है। पाश्चात्य देशों की भाँति हिंसा व 
शोषण इसका उद्देश्य न होकर भारत में इसका उद्देश्य अ्रह्विंसा व स्वावलम्बन है । 
इसकी अर लोचनागश्ों का उचित उत्तर यथास्थान दिया जा चुका है। यद्यपि प्रत्येक 
योजना में कुछु कमी हो सकता है किन्तु समय पाकर अनुभव व परीक्षण से उसे 
ओर भी अधिक अनुकूल बनाया जा सकता है। बेसिक शिक्षा ने अ्रवश्य ही 
भारतीय शिक्षा पद्धति में एक क्रानित करदी है ओर इसके साथ हो भारतीय शिक्षा 
के इततहास में एक नये युग का सूत्रपात्र होता है । 


योजना के अनुसार प्रगांत 

डा० ज़ाकिर हुसैन समिति के प्रतिवेदन के अनुसार इस योजना में पर्याप्त 
संशोधन कर दिये गये । इसके स्वावलम्बन के पक्ष के विपय में नियमों को ठोला 
कर दिया गया । बेसिक क्राफ्ट का क्षेत्र भी बढ़ गया और अब बालकों का पूण 
अनुभव शिक्षा उद्देश्यों के लल॒ प्रयुक्त किया जाने लगा है। भारत में प्राथमिक 
शिक्षा में इस योजना के आधार पर श्राशाजनक प्रगति हुई है । 

हरींपुरा कांग्रेस में इस योजना को अ्रधिकृत रूप से स्वीकार क्रिया ही जा 
चुका था। कांग्रेस मंत्रिमंडलों ने भिन्न २ प्रान्तों में इसका परीक्षण किया । “हिन्दु- 
स्‍तानी तालीमी संघ' की स्थापना हो जाने के उपरान्त इसकी गाते ओर भी बढ़ी | 
मध्यप्रान्त, यू०पी०, बम्बई तथा बिहार उड़ीसा में इसे सरकारी संरक्षण प्राप्त 
हुआ । नये ट्रेनिंग कालेज तथा स्कूल खुलने लगे तथा श्रध्यापकों को प्रशिक्षण के 
लिये भेजा जाने लगा | मध्यमारत सरकार ने इसमें विशेष रवि दिखलाई | वर्धा- 
न|मल स्कूल को विद्या मंदिर ट्रेनिंग स्कूल बना दिया गया और ध€्८ अन्य विद्या 
मंदिर स्कूल खोले गये। उसी प्रकार उत्तर-प्रदेश में भी इस योजना का शीघ्र 
प्रचार हुआ । नये शिक्षा मंत्री ने इस योजना को संरक्षण दिया और बेसिक शिक्षा 
के लिये एक विशेष अ्रधिकारी नियुक्त कर दिया तथा एक बेसिक ट्रेनिंग कालेज 
खोला । बिद्दार में इस पद्धति के अनुसार सराइनीय कार्य हुआ है। १६४० ई० में 
राजनैतिक कारणों से इसे बहुत आधात पहुँचा | 

१६३८ ६० तथा १६४० ई० में केन्द्रीय सलाहकार बोर्ड! ने बम्बई प्रान्त के 
मुख्य मन्त्री माननीय श्री बी०जी०खेर को श्रध्यक्षता में समितियों की स्थापना की । 
इन समितियों ने बेसिक शिक्षा के विषय में बहत ही विस्तृत राय दी जिनके फल- 
स्वरूप देश में बेसिक शिक्षा का वास्तविक रूप में पुनः संगठन हुश्रा | केन्द्रीय 
सलाहकार बीड ने भी खेर समिति की रिपोर्ट के अधिकतर सुझावों को मान 
लिया और १६४४ की 'सार्जेन्ट रिपोट” में इन सुझावों को व्यवहारिक रूप देने का 
प्रयास किया | 
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१६४५ ई० के प्रारम्भ में हिन्दुस्तानी तालीमी संघ की वैठक वर्धा में पुनः 
हुई । इस बेठक में सम्पूर्ण शिक्षा-पद्धति तथा इसकी प्रगति पर दृष्टिपात किया 
गया | इस बैठक में भी बेसिक शिक्षा के महत्व को स्वीकार किया गया और 
गांधीजी के सिद्धान्तों पर आ्राधारित करके इसका नाम “नई तालीम रख दिया । 
यह नई तालीम चार भागों में विभक्त की गई यथाः पूव॑-बेसिक, बेसिक, उत्तर- 
वेशिक तथा प्रोढ़ शिक्षा । पृव-बेसिक शिक्षा ३ से ६ वर्ष की उम्र वाले बच्चों 
के लिये थी तथा उत्तर-बेसिक में उच्च शिक्षा को सम्मिलित किया गया। पू्॑- 
बेसिक कार्यक्रम का ही अधिक प्रचार हुआ है | 

इससे पूर्व १६४४ ई० में केन्द्रीय सलाइकार समिति ने भी वेसिक शिक्षा के 
प्रसार की योजना का समर्थन किया था। राष्ट्रीय ग्रोजना समिति (नेशनल प्ला- 
निंग कमेटी) ने भी जो कांग्रेस ने देश की भिन्न २ अवस्थाओं पर अ्रपनी रिपोर्ट 
तथा सुझाव देने के लिये नियुक्त की थी, बेसिक शिक्षा का समर्थन किया | 
१६४७ ई० में हिन्दुस्तानी तालीमी संत्र, वर्धा' ने एक विस्तृत पाव्यक्रम तैयार 
किया जो कि प्रायः सभी प्रान्तों ने लागू कर दिया है। इस योजना में “उत्तर-बेसिक' 
माध्यमिक शिक्षा पर बहुत कम ध्यान दिया गया है | इन उत्तर-बेसिक माध्यभिक 
स्कूलों के प्रधान माध्यम विपय कृषि, डेरी, भवन-निर्माण, लोहारी; बढ़ईगी री 
तथा बुनाई, इत्यादि हैं जिनके द्वारा ग्रामों के पुनर्निमाण की बात कही जाती है । 
इन “उत्तर बेसिक कालेजों का निर्माण स्केंडीनेविया के पीपुल्स कालेजों' के 
आधार पर होने की भावना है जैसा कि राधाकृष्णन कर्मीशन की 
सिफारिश है । 

जनवरी सन्‌ १६३८ ० में फिर श्री बी०ज्ली०खेर की अश्रध्यक्षता में एक 
समिति का निर्माण हुआ जिसे बेसिक शिक्षा को श्रधिक प्रगतिशील बनाने तथा 
इसके लिए व्यवहारिक सुझाव रखने का कारय सोंपा गया | इस समिति की 
रिपोर्ट के अनुसार बेसिक शिक्षा को सार्वजनिक बनाने के लिए १६ वर्ष का आयोजन 
किया गया है जिनमें ४ +४+ ६ वर्ष की तीन योजनाये बनाई गई । भारत के 
नये संविधान में भी १४ वर्ष की अवस्था तक निश्शुल्क अनिवार्य बेसिक शिक्षा के 
सिद्धांत को स्वीकार किया गया है। 

प्रायः सभी राज्यों ने अपने आन्दोलन बेसिक शिक्षा के लिये प्रारम्भ कर 
दिये हैं। भारत की स्वतंत्रता तथा शिक्षा की बढ़ती हुई माँग ने इस आन्दोलन 
को सभी स्थानों पर सर्वप्रिय बना दिया है। उत्तर प्रदेश सरकार ने भी दो 
पंचसाला योजनायें बनाई हैं। बम्बई राज्य में भी १० या १२ व में ६ वर्ष से 
११ वर्ष तक के बच्चों को अनिवार्य प्राथमिक बेसिक शिक्षा देने पर कार्य किया 
जा रहा है। आ्रासाम श्रपनी पंचसाला योजना के श्रन्तगंत १२४० जूनियर 
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खदकक. 
थ्ध्य 


बेसिक स्कूल स्थापित करने का प्रयत्न कर रहा है। इसी प्रकार बिहार ने 
६-११ वर्ष के बालकों को बेसिक शिक्षा प्रदान करने का १० वर्ष का कार्यक्रम 
बनाया है जिसमें बहुत संतोषजनक प्रगति हुई है। पश्चिमी बंगाल ने १४ करोड़ 
रुपया व्यय के अनुमान के आधार पर २,२५०,००० स्कूल जाने थोग्य बालकों 
की बेसिक शिक्षा की योजना बनाई है। मद्रास की योजना २० वर्ष में ६-१४ वर्ष 
के बालकों को अनिवाय शिक्षा प्रदान करने की है | उड़ीसा बेसिक (जूनियर) 
शिक्षा को ४० वर्ष में सावंजनिक बना रहा है | 


बेसिक शिक्षा योजना के व्यय के विषय में यह बात केन्द्रीय सलाहकार 
बोर्ड की १६४८ ई० की इलाहाबाद की बैठक में सिद्धान्ततः स्वीकार की जा चुकी 
हैं कि ६-११ वर्ष के बालकों की अनिवार्य ध्राथमिक शिक्षा का भार राज्य 
सरकार पर हो। इसकी अ्रवधि १० वर्ष है। दूसरे, बेसिक शिक्षा का ७० 
प्रतिशत व्यय स्थानीय बोड तथा राज्य सरकार पर होगा और शेष ३० प्रतिशत 
केन्द्रीय सरकार पर | इसके अतिरिक्त बेसिक शिक्षा पद्धति से शिक्षा व्यय की 
समस्या कहाँ तक सुलक सकती है इत्यादि विषयों पर भी विचार हुश्रा है | 


इधर सभी प्रान्तों में बेसिक शिक्षा लागू है। नये ट्रेनिंग कालेज तथा नये 
स्कूल खुलते जा रहे हैं | उत्तर प्रदेश सरकार ने प्राथमिक शिक्षा के विकास को 
योजना बनाई है जिसके अनुसार पाँचव्षे तक ४४०० स्कूल प्रतिवर्ष खोलने की 
योजना थी । किन्तु आर्थिक कठिनाइयों से यह संभव न हो सका | १६४१-४२ ई० 
में ४४० बेसिक स्कूल खोले गये तथा १६४२-४३ के बजट केवल २५४० ऐसे 
स्कूलों की व्यवस्था की गई है। सन्‌ १६४६ ई० के बाद के खुलने वाले ११४०० 
राजकीय बेसिक स्कूलों को जिला बोर्डो को इस्तान्तरित कर दिया गया है जिनमें 
११६४००० विद्यार्थी तथा २८०४० शिक्षक थे | १६४६ ई० में कुल बेसिक स्कूलों 
की संख्या १६०१७ थो वही १६५१ ई० में ३३००० हो गई और श्राज सन्‌ १६५४२ 
ई० में प्राथमिक (जूनियर बेसिक) स्कूलों में उत्तर प्रदेश में १६४६ ई० की श्रपेक्षा 
१४००० स्कूलों की वृद्धि हो चुकी है। सन्‌ १६४२-४३ ई० के शिक्षा बजट में 
प्राथमिक शिक्षा में २:८२,८५,६०० रु० की व्यवश्था की गई है। वह नगर पालिकायें 
जहाँ प्राथमिक बेसिक शिक्षा को अनिवार्य कर दिया गया है उनकी संख्या 
१६४६ ई० में २४ से बढ़कर १६४१-५२ ई० में ८६ हो गई है। 


इसके अतिरिक्त ३०,३२१ अक्टूवर १६५२ ई० को डा० जाकिर हुसेन के 
समभापतित्त्व में अखिलमारतीय बेसिक शिक्षा का वर्षा में ८्वाँ वार्षिक सम्मेलन 
समाप्त हुआ है| इस सम्मेलन में देश के विभिन्न प्रान्तों से १ हजार प्रतिनिधि तथा 
१४ शिक्षा मंत्री पधारे थे । अभी १ नवम्बर १६४२ ई० को भारत के प्रधान मंत्री 
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श्री जवाहरलाल नेहरू ने सेवाग्राम में एक आम्य विश्वविद्यालय का उद्घाटन किया 
है। यह विश्वविद्यालय श्री नेहरू के अ्रनुसार देश की संस्कृति का केन्द्र तथा भारत 
की भावी प्रेरणा का श्रोत होगा । 

इस प्रकार हम देखते हैं कि बेसिक शिक्षा वस्तुतः भारतीय शिक्षा प्रणाली का 
ही नहीं अपितु राष्ट्रीय जीवन, तथा प्रेरणा का आधार बन चुकी है। आशा 
की जाती है कि भविष्य में इसका रूप और भ' शझधिक व्यापक हो जायगा | 
ऐसा होने पर ही इस योजना के प्रणेता महात्मागान्धी की आत्मा को शांति 
मिलेगी । ब्रिटिश भारत में जिस प्राथमिक्र शिक्षा की इतनी अवहेलना की गई थी, 
उसकी आज स्वतंत्र भारत में हम अवहेलना नहीं कर सकते। यदि भारत को 
सभ्य देशों की दोड़ में आगे रहना है तो अवश्य ही उसे अपनी ८५%निरक्षता का 
विनाश करना होगा । इसमें कोई संदेह नहीं है कि उपयुक्त पाठ्यक्रम, योग्य 
शिक्षकों, कुशल संगठन व शासन, दृढ़ अथ व्यवस्था तथा निरन्तर अध्यवसाय द्वारा 
हम अपनी प्राथमिक शिक्षा को सच्चे श्रथ में अनिवाय बना कर देश से अ्रशिक्षा व 
निरक्षरता के कलंक को शीघ्र धो सकते हैं । जब अमेरिका, रूस, चीन तथा ठ्की 
इत्यादि देशों ने इस परीक्षण में आशा-जनक उन्नति की है तो फिर ऐसा कोनसा 
काय है जिसे आज का स्वतंत्र व महत्वाकांक्षी मारत नहीं कर सकता ! 


साज्जेंन्ट रिपोर् “युद्धोत्तर-शिक्षा विकास योजना) 


द्वितीय विश्व युद्ध की समाप्ति पर भारत के सम्मुख एक नवीन शिक्षा योजना 
आई जिसे 'सार्जेन्ट योजना' के नाम से पुकारा जाता है। जॉन सा्जेन्ट को जोकि 
भारत सरकार के तत्कालीन शिक्षा-सलाहकार थे एक स्मृति-पत्र बनाने का आदेश 
हुआ जिसमें युद्धोत्तर शिक्षा विकास के लिये योजना की रूप रेखा हो। केन्द्रीय 
सलाहकार बोड ने १६४३ तथा १६४४ ई० की अपनी बेंठकों में इस स्मृतिपत्र को 
स्वीकार कर लिया । यह स्मृतिपत्र उन अनेक रिपोर्टों पर आधारित था जो कि 
बोर्ड द्वारा शिक्षा के भिन्न-भिन्न अ्रंगों के लिये नियुक्ति की गई उप3मितियों ने 
उस समय प्रकाशित की थीं | अ्रतः जॉन साजेन्ट के नाम पर ही इस योजना का 
नामकरण हुआ | इस प्रकार केन्द्रीय सलाइकार बोडं' ने जो यह रिपोट प्रकाशित 
की थी उसका युद्धोत्तर योजनाओं में बड़ा महत्व है। इस रिपोर्ट में नसंरी शिक्षा 
से लेकर विश्वविद्यालय तक की शिक्षा का बहुत ही विशद्‌ विवरण--उसका संगठन, 
दोष, सुधारने के उपाय तथा भविष्य के लिये सुझाव इत्यादि हैं | एक प्रकार से अपने 
प्रकार की यद्द पहिली रिपोर्ट है जो कि सम्पूर्ण राष्ट्र की शिक्षा पर इतने व्यापक 
दृष्टिकोण से विचार करती है। 

'सार्जेन्ट रिपोट' में सम्पूर्ण शिक्षा को १२ श्रध्यायों में विभाजित करके प्रत्येक 


ब्ण्प 
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अंग पर अलग २ विचार किया गया है । हम संक्षेप में उसे इस प्रकार लिख 
सकते हैं :--- 


(१) 


(२) 


(३) 


५ श्रोर ६ वर्ष से १४ वर्ष तक के लड़के लड़कियों को साक्षरता तथा 
नागरिकता के लिये सर्वव्यापी, अनिवार्य तथा निःशुल्क प्राथमिक 
शिक्षा की व्यवस्था | यह शिक्षा दो भागों में विभक्त होगी: जूनियर 
बेसिक (६-११) तथा सीनियर बेसिक (११-१४) वर्ष | प्रथम प्रकार के 
स्कूल सबके लिये अनिवार्य होंगे और दूसरे प्रकार के स्कूल केवल 
उन्हीं बालकों के लिये होंगे जो कि हाईस्कूल में अपनी शिक्षा जारी 
नहीं रखेंगे | 

रे वर्ष से ६ वर्ष तक की उम्र के बच्चों के लिये पूब॑-प्राथमिक शिक्षा की 
व्यवस्था । इस शिक्षा का प्रमुख उद्देश्य सामान्य शिक्षा देना नहीं 
अपितु सामाजिक अनुभव तथा शिष्टाचार सिखाना दै। 

११ वर्ष से १७ वर्ष तक के चुने हुए विद्यार्थियों के लिये ६ वर्ष की 
हाई स्कूल शिक्षा की व्यवस्था | इन स्कूलों में केवल वही विद्यार्थी 
प्रवेश पा सकेंगे जो कि आगे शिक्षा के लिये अपनी विशेष रुचि 
दिखलाते हैं। साधारणतः यह संख्या २०% होगी | इन हाई स्कूलों 
को दो भागों में विभाजित कर दिया जायगा: (१) साहित्यिक 
(एकेडैमिक) हाई स्कूल और (२) व्यवसायिक (टैकनिकल) हाई स्कूल । 
प्रथम प्रकार के स्कूलों में कला तथा विज्ञान के विषय--जैसे मातृभाषा, 
अँग्रेजी, इतिहास, प्राच्य भाषायें; आधुनिक भाषायें, भूगोल, गणित, 
विशान, स्वास्थ्य रक्षा, कृषि, संगीत, कला, अर्थशासत्र तथा नागरिक- 
शात्र इत्यादि पढ़ाये जायँगे | दूसरे प्रकार के स्कूलों में व्यवहारिक 
विज्ञान (89/)760 800९7४०९४) तथा श्रौद्योगिक और व्यापारिक 
विषय--जैसे लकड़ी तथा धातु का काम, इंजीनियरिंग, ड्राइंग इत्यादि 
तथा वाणिज्य के विषय--पुस्तपालन (बुक कीपिंग), शॉट हैंड, टाइप- 
राइटिंग, एकाउन्टेंसी तथा व्यापार पद्धति इत्यादि पढ़ाये जाँयगे। 
शिक्षा का माध्यम मातृभाषा होगा तथा अँग्रेजी श्रनिवार्य द्वितीय 
भाषा होगी | लड़कियों के स्कूलों में सामान्य विज्ञान के स्थान पर 
गृह-विज्ञान पढ़ाया जायगा | हाई स्कूलों में प्रवेश पाने वाले 
विद्यार्थियों की श्रवस्था ११+ होगी जबकि उनका जूनियर बेसिक 
को समाप्त दो चुका होगा। उनमें प्रत्येक विद्यार्थी १४+ वर्ष की 
उम्र तक रहेगा | ५० प्रतिशत विद्यार्थी निःशुल्क रहेंगे। योग्य 
विद्यार्थियों को उच्च अ्रभ्ययन की विशेष सुविधायें दी जावेंगी । 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से वर्तमान तक श्८६ 
(४) चुने हुये विद्याथियों के लिए प्रचलित इंटरमीडियेट कक्षाओं के उपरांत 


(५) 


(६) 


विश्वविद्यालय शिक्षा की व्यवस्था । इंटर कक्षाश्रों का उन्मूलन करके 
उनकी प्रथम वर्ष हाईस्कूल तथा द्वितीय वर्ष डिग्री कक्षा में मिला दी 
जाय । रिपोट में बतेमान विश्वविद्यालय शिक्षा के दोषों पर भी प्रकाश 
डाला गया है। प्रवेश पर नियन्त्रण कर दिया गया है| हवाई स्कूल 
छोड़ने वाले १५४ विद्यार्थियों में से १ को प्रवेश दिया जाय | शिक्षकों 
तथा विद्यार्थियों में व्यक्तिगत सम्पक बढ़ाना चाहिये। शिक्षकों की 
दशा, काय करने की श्रवस्थाओं तथा वेतन में सुधार किया जाय | 
भिन्न २ विश्वविद्यालयों के पाअ्यक्रमों में साम्य तथा एक्य उत्पन्न 
करने के लिये भारतीय विश्वविद्यालय अनुदान-समिति? की स्थापना 
की जाय । 

टैेकनिकल, वाणिज्य तथा कला-शिक्षा की व्यवस्था की जाय जिसमें 
पर्याप्त संख्या में पू०ं सामयिक और अधंसामयिक (["0७|। धं6 ७79 
07% 0॥6) विद्यार्थी प्रविष्ट किये जाय । इन उद्योगों के लिये चार 
श्रेणी के कार्यकर्ताओं की आ्रावश्यकता होगी: (१) उच्चतम श्रेणी-- 
इस श्रेणी के विद्यार्थी श्रोद्योगिक हाई स्कूलों में शिक्षा पाकर विश्व- 
विद्यालयों के टक्नोलोजिकल विभागों में प्रवेश करायेंगे | इनके प्रवेश 
में नियन्त्रण से काम लिया जायगा । (२) निम्न भ्रेणी--हसमें फोर- 
मैन, चाज हेंड इत्यादि शामिल होंगे। औद्योगिक हाई स्कूलों में 
पास विद्यार्थी इस काये को करेंगे। (३) कुशल कारीगर---यह 
विद्यार्थी सीनियर बेसिक स्कूल पास करने पर श्रथवा ओ्रोद्योगिक हाई- 
स्कूलों में से लिये जायेंगे। (४) अ्रकुशल कारीगर--यह लोग 
सीनियर बेसिक (मिडिल) स्कूलों में से सीधे भर्ती किये जायेंगे जहाँ 
उन्होंने कुछु क्राफ्ट का काम सीख लिया हो | पर्याप्त अनुभव के उप- 
रान्त इन्हें कुशल कारीगरों में सम्मिलित किया जा सकता है। 


१० वर्ष से ४० व तक की अवस्था वाले प्रौढ़ों के लिए उचित शिक्षा 
की व्यवस्था की जाय । यह शिक्षा व्यवसायिक और सामान्य दोनों 
प्रकार की होनी चाहिये। “इस देझ्गा में कुछ काल तक प्रौढ़ों की 
साक्ष रता पर जोर देना पड़ेगा, यद्यपि प्रारम्भ से ही उचित प्रौढ़ शिक्षा 
की भी कुछ न कुछ व्यवस्था श्रवश्य ही होनी चाहिये, जिससे साक्षर 


' हुए व्यक्ति श्रपने अध्ययन को जारी रखने के लिये कुछ श्राकषंण तथा 


सुश्रवसर पा सके ।” लड़कों ओर बवृद्धों के लिये अलग २ कक्षायें हों । 
स्त्री-प्रौढ़ शिक्षा की समस्या पर भी उचित ध्यान दिया जाय । 


२६० 


प्राचोन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


प्रौढ़ शिक्षा को रुचिप्रद तथा अधिक प्रभावोत्यादक बनाने के लिये चित्रों, 
मैजिक लैनटर्न, सिनेमा, ग्रामोफून, रेडियो लोकरृत्य, संगीत तथा अ्रभिनय का उपयोग 
करना चाहिये इसके अतिरिक्त 'जन पुस्तकालयों! ( 70०७ ॥/097छ68 ) का 
आयोजन भी होना चाहिये जिसमें अधिक से अधिक २० वर्ष का समय लगे । 

(७ ) इस शिक्षानयोजना को आगे बढ़ाने के लिए शिक्षकों के प्रशिक्षण की 


(८ 


'पैययकन्नन्‍ी 


(६) 


उचित व पूर्ण व्यवस्था की जाय | योजना में बताया गया हे कि पूर्वे- 
बेसिक तथा जूनियर बेसिक स्कूलों में प्रति २० बालकों के लिये 
१ शिक्षक; सीनियर बेसिक स्कूलों में प्रति २५ बालकों के लिए 
१ शिक्षक तथा हाईस्कूलों में प्रति २० बालकों के लिये १ शिक्षक 
की आवश्यकता होगी । इस प्रकार सम्पूर्ण योजना के लिये 
२२,१७,७३३ शिक्षकों अर्थात्‌ २० लाख अग्रेजुएटों ओर १,८१,३२० 
ग्रेजुएटॉ--की आवश्यकता होगी। प्रेजुएटों को ट्रेनिंग-कालेजों में 
प्रशिक्षण दिय। जायगा ओर अग्रेजुएटों को तीन प्रकार के प्रशिक्षण 
दिये जायेंगे --पूर्व प्राथमिक शिक्षक, बेसिक शिक्षक तथा हाई स्कूलों के 
अग्रेजूश्ट शिक्षक। प्रराक्षित शिक्षकों के लिए समय २ पर अभि- 
नवन-पाठ्यक्रम ( रिफ्रशर कोस ) की भी व्यवस्था आवश्यक है। 
टैंकनिकल तथा कामशियल शिक्षकों के लिए विशेष ट्रेनिंग कालेजों 
की आवश्यकता नहीं क्योंकि यह अ्रपना प्रशिक्षण उद्योगों तथा टैकनि- 
कल संस्थाओं में प्राप्त करेंगे । योग्य व्यक्तियों को आकर्षित करने के 
उद्देश्य से शिक्षकों के वेतन क्रम में वृद्धि हो । 

विद्यार्थियों को स्वस्थ रखने के लिये अनिवाय शारीरिक शिक्षा तथा 


' उचित डाक्टरी जाँच और आवश्यकतानुसार चिकित्सा की व्यवस्था 
होंनी चाहिए। ६,११ व १४ वर्ष की अवस्था पर बालकों की पूर्ण 


डाक्टरी जाँच की जाय । उनकी स्वास्थ्यद्शा तथा ऊँचाई और वजन 
का लेखा रहना चाहिए। निरीक्षण के उपरांत कोई दोष प्रतीत होने 
पर उचित चिकित्सा को जाय | विद्यारथियों को भोजन, स्वच्छुता तथा 
व्यायाय आदि पर पुस्तक मिलनी चादिए | स्कूल में बैठने के 
कमरों में स्वच्छुता, प्रकाश तथा उपस्कर (फर्नीचर) इत्यादि की उचित 
व्यवस्था होनी चाहिए। 

मानसिंक तथा शारीरिक बाधाओं से पीड़ित बालकों के लिए विशेष 
शिक्षालयों की व्यवस्था होनी चाहिए । इन दोनों भेणियों में मूढ़ 
तथा अंधे, गूगे, बहरे अ्रथवा श्रन्यः शारीरिक हीनता रखने वाले 
विद्यार्थी श्रा जाते हैं । 


प्रान्तोय रवायत्त शासन से वर्तम।न तक २६९ 


(१० ) रोजगार के कार्यालयों ( ॥77900977670 ऊफ्रैफ७कषपद्ध ) का 
खोलना । 

(११ ) विनोदात्मक तथा सामाजिक क्रियाओं की शिक्षालयों में व्यवस्था | 

(१२) प्रांतों तथा केन्द्र में एक सुसंगठित शिक्षा विभाग का संगठन करना । 
इस प्रकार शिक्षा को उन विशेषज्ञों के अधिकार में रखना जोकि उसके 
मर्म को समभते हैं। विश्वविद्यालथों को छोड़कर सम्पूर्ण शिक्षा का 
संगठन प्रांतों के हाथ में हो । विश्वविद्यालयों के कार्यों का संगठन 
अखिल भारतीय आधार पर हो । 


आलोचना 

संक्षेप में यह साजन्ट योजना है । अन्य प्रगतिशील देशों में शिक्षा के विकास 
का मानदंड देखते हुए यह आवश्यक था कि उनके स्तर पर भारत को लाने के 
लिये कोई श्रत्यन्त उन्नत व व्यापक शिक्षा योजना बनाई जाय। इस उद्देश्य से 
युद्ध के उपरान्त भारत में शिक्षा-विकास की योजना के रूप में इस योजना का 
बड़ा मदृत््व हे। अब तक बनने वाली सभी योजनाओं से अधिक प्रगतिशील 
यह योजना रही है | शिक्षा सम्बन्धी प्रायः सभी पक्षों का इसमें विश्लेषणात्मक- 
विवेचन हमें देखने को मिलता है । शिक्षा में श्रनिवायेता इत्यादि प्रश्नों को इसने 
निर्णयात्मक रूप से इल कर दिया है | बालक के सर्वाज्भीन तथा स्वतंत्र विकास 
के लिये इस योजना में पर्य्त क्षेत्र है । 

इस योजना के प्रणेताओं ने भली भाँति समझ लिया था कि सम्पूर्ण 
शिक्षा आन्दोलनों का केन्द्र शिक्षक” होता है । कोई भी योजना कितनी ही 
अाक्ेक व लाभदायक क्यों न हो यदि उसे कार्यान्वित करने के लिये इमारे 
पास योग्य, शिक्षित तथा संतुष्ठ शिक्षक नहीं हैं तो वह कभी भी सफल नहीं हो 
सकती । इसी सिद्धात को इष्टिगत रखते हुए इस योजना में सभी श्रेणियों--- 
प्राथमिक, माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय--के शिक्षकों के वेतन-क्रम तथा उनकी 
दशा में सुधार करने पर विशेष जोर दिया है । 

इस रिपोर्ट ने वतमान भारतीय शिक्षा के प्रमुख दोषों को भी ऊपर लाकर 
रख दिया है | उदाहरण के लिये परीक्षाओं पर आवश्यकता से अधिक ध्यान 
दिया जाता है इससे विद्यार्थियों में पुस्तकीय संकीणता आर जाती है | वह जीवन 
के व्यक्तिगत अनुभवों और जीवित पार्ठों को भूल कर एक कल्पित दुनियां में 
विचरण करते रहते हैं। हाईस्कूल शिक्षा को आज तक विश्वविद्यालय शिक्षा 
का पूरक माना जाता रहा है | हाई स्कूल शिक्षा स्वतःपूर्ण नहीं है। साथ दी 
विश्वविद्यालयों में भी शिक्षा में योजना का अ्रभाव है। शिक्षकों के प्रशिक्षण 
की उचित व पर्याप्त व्यवस्था नहीं है इत्यादि । 
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किन्तु साथ ही हम देखते हैं कि यह योजना भी दोषमुक्त नहीं है । इसमें यह 
कल्पना की गई है कि यदि ४० वर्ष तर इसे कार्यान्वित किया जाय तो यह वर्तमान 
इंगलैंड के स्तर तक आ सकती है। किन्तु इसमें यह भुला दिया गया है कि इन 
४० वर्षों में इंगलंड कितना आगे निकल जायगा और ऐसी अवस्था में भारत 
उससे लगभग श्राधी शताब्दि पिछड़ा रहेगा । साथ ही ४० वर्ष का समय भी बहुत 
होता है| यह ४० वष इस योजना के अन्तर्गत और छोटे २ भागों में बाँट दिये गये 
हैं। रिपोट में कहा गया है कि “प्रथम पांच वर्ष तो योजना बनाने, प्रचार कार्य 
तथा विशेष रूप से शिक्षकों के प्रशिक्षण के लिये आवश्यक स्कूल खोलने में लगने 
चाहिए। उसके उपरांत योजना को सात पंचसाला- कार्यक्रमों में विमक्त कर देना 
चाहिये जिनमें एक-एक क्षेत्र क्रशः लेना चाहिए । प्रत्येक प्रांत में इन क्षेत्रों की 
नाप कार्यक्रम के दोरान में कुछ बातों से निर्धारित होगा जिनमें शिक्षकों की पूर्ति 
सबसे अधिक महत्त्वपूर्ण होगी ।?'# इससे प्रतीत होदा है कि ४० वर्ष का समय 
आवश्यकता से श्रधिक दीघं है ओर भारत अपने शिक्षा के पुननिर्माण के लिये 
इतनी दीर्घ प्रतीक्षा करने की स्थिति में नहीं है। ओर फिर योजना का परीक्षण 
एक एकक्षेत्र बाद किया जायगा। इसके अ्रतिरिक्त इस योजना में ३१३ करोड़ 
रुपया प्रति वर्ष लगेगा जिसका २७७ करोड़ जनता-कोष से आवेगा | ऐसी स्थिति 
में भारत के लिये यह योजना अधिक खर्चीली है। 

सार्जेन्ट योजना में ग्रामीण शिक्षा, स्त्री शिक्षा तथा हमारे शिक्षा-संगठन में 
धामिक-शिक्षा का स्थान इत्यादि प्रश्नों पर उचित प्रकाश नहीं डाला गया है ओर 
न उनकी उचित व्यवस्था की गई है । विद्यार्थियों के चयन का ढेंग भी अ्रवाछुनीय 
है इससे प्रत्येक विद्यार्थी को उच्च-शिक्षा का सुश्रवसर नहीं मिलता है। 

वर्धा योजना के स्वावलम्बन वाले पक्ष का पूर्ण बहिष्कार कर दिया गया है। 
साथ ही में शिक्षा को अ्रनिवायय बनाने के लिये उचित व दृढ़ सरकारी मशीनरी का 
कोई श्रायोजन नहीं किया गया है। शिक्षा के मानदंड के लिये इंगलैंड को आदर्श 
मानना भी अवांछुनीय है । 


योजना की प्रगति 


इस प्रकार सार्जेन्ट योजना के गुण और दोषों का विवेचन करने पर प्रतीत 
होता है कि इसके दोष अ्रधिंकांश में बहुत ही साधारण कोटि के हैं वास्तव में यह 
योजना एक महान युग-निर्माणक योजना है । केन्द्रीय सरकार ने इसकी अधिकांश 
सिफारिशों को मान लिया है श्रोर १६४७ ई० में केन्द्रीय शिक्षा विभाग को अलगं 
कर दिया। 

१६४४ ई० में केन्द्रीय सरकार ने प्रान्तीय सरकारों से सार्जेन्ट योजना के 
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अधार पर' अपने पंचसाला कार्यक्रम बनाने का अदेश दिया; अतः १६४७-४२ ई० 
के पंचसाला में ऐसी योजनायें बनाई गई' | इस योजना पर काय तो १६४६ ई० में 
ही प्रारम्म हो गया था। केन्द्र ने आर्थिक सहायता के रूप में १६४७-४८ ई० में 
४० करोड़ रुपया देना स्वीकार कर लिया । इन प्रान्तीय पंचसाला-योजनाश्रों में 
शिक्षकों की वेतन-दर में सुधार, निष्शुल्क अनिवार्य बेसिक शिक्षा जो कि ६-११ वर्ष 
के बच्चों पर लागू होगी श्रोर आगे चलकर ११-१४ तक बढ़ादी जायगी, विश्व- 
विद्यालय शिक्षा का सुधार, टेकनिकल तथा प्रोढ़-शिक्षा के लिये विशेष सुविधा 
तथा वैज्ञानिक अनुसंधान के लिये विशेष आयोजन, इत्यादि सम्मिलित हैं। 

इसके अतिरिक्त इस रिपोर्ट के आधार पर अखिल भारतीय टैकनिकल शिक्षा 
समिति” का निर्माण हो चुका है और भारत की राजधानी में एक 'पौलीटैकनिक 
कालेज” भो खुल गया है। १६४५ ई० में शिक्षा ब्यूरो तथा १६४६ ई० में 
“विश्वविद्यालय अनुदान समिति? का निर्माण हो चुका है। भारतीय विद्यार्थियों की 
विदेशों में शिक्षा का प्रश्न केन्द्रीय शिक्षा विभाग के श्रन्तगंत श्रा गया है । 


(२) माध्यमिक शिक्षा की प्रगति (१६३७-५४२३०) 


१६३७ ई० के उपरान्त माध्यमिक शिक्षालयों तथा उनमें अध्ययन करने वाले 
विद्यार्थियों की संख्या में आरश्चयंजनक वृद्धि हुई | प्रान्तीय सरकारों का ध्यान 
प्राथमिक शिक्षा में सुधार तथा विकास करने के साथ ही साथ माध्यमिक शिक्षा 
की और भी गया | इधर जनता में भो माध्यमिक शिक्षा, विशेषतः अंग्रेजी शिक्षा 
की और भी अधिक माँग होने के कारण संख्या में वृद्धि होने लगी। किन्तु 
जन-प्रिय सरकारों के त्याग-पत्र तथा युद्ध की कठिनाइयों ने माध्यमिक शिक्षा 
की प्रगति को भी रोका और संख्या में वृद्धि होने के वावजूद भी अनुपात में कोई 
सराहनीय वृद्धि नहीं हुईं । सन्‌ १६३६-३७ई० में संयुक्त भारत में माध्यमिक स्कूलों 
की संख्या १३,०४६से घट कर विभाजित भारत में १६४७६० में११,६०७ रह गई । 
शेष पाकिस्तान में चले गये। गत दशकों में माध्यमिक शिक्षा दुगुनी होती गई 
थी किन्तु इस दशक में ऐसा न हो सका | इस धीमी प्रगति के दो प्रमुख कारण 
हैं: एक तो प्राथमिक शिक्षा के विकास में अ्रवरोधन और दूसरा युद्ध के कारण 
उत्पन्न हुई आर्थिक कठिनाइयाँ। युद्धकाल में म॒ध्यवर्ग के आर्थिक संकट में रहने 
के कारण भी विद्यार्थियों की संख्या में कमी हुई क्योंकि इसी वर्ग में से अधिकांश 
विद्यार्थी माध्यमिक शिक्ता के लिये श्राते थे । शिक्षा का ब्यय बढ़ जाने से निर्धन 
वर्ग के विद्यार्थियों के लिये तो माध्यमिक शिक्षा विलास की वस्तु बन गई | 

किन्तु इतना श्रवश्य है युद्ध की समाप्ति पर पुनः देश में शिक्षा का विकास 
दोने लगा। इधर १६४७ ई० में भारत की स्वतंत्रता के साथ देश में माध्यमिक 
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शिक्षा में पुनः जीवन आगया है | प्राथमिक जन शिक्षा का प्रसार होने के कारण 
समाज में माध्यमिक शिक्षा को भी माँग बढ़ने लगी | इधर करत्रों तथा गाँवों में 
भी माध्यमिक स्कूल खुलने से जो शिक्षा अब ठक कृषक बालकों के लिये श्रलभ्य 
थी वह आकर स्वयं उनका द्वार खट-खटाने लगी । राजनैतिक तथा सामाजिक 
जागृति के कारण स्त्री-शिक्षा का भी प्रचार बढ़ा | फलतः लड़कियों के माध्यमिक 
स्कूलों की संख्या में? संतोषनजक वृद्धि हुई है। अछुतों तथा पिछड़ी हुई जातियों 
में भी माध्यमिक शिक्षा का प्रचार बढ़ गया है। शिक्षा का माध्यम मातृभाषा 
होने के कारण भी शिक्षा को प्रोत्साइन मिला है । 

यू० पी० अनएम्झ्लोयमेन्ट इन्क्रायरी कमेटी” ने माध्यमिक शिक्षा का पुनः 
संगठन करने की सिफारिश की थी | इस समय तक यह मभमली भाँति विदित होगया 
था कि हमारी प्रचलित माध्यमिक शिक्षा का एक मात्र उद्देश्य केवल विश्वविद्यालयों 
में प्रवेश कराने के लिये मैट्रिक परीक्षा के लिये विद्यार्थियों को तैयार करना है। 
माध्यमिक शिक्षा स्वयं अपने अन्दर एक स्वतंत्र इकाई नहीं थी। ऐसी अवस्था में 
इनमें आवश्यकतानुसार परिवतन करना अश्रनिवाय था। 

१६३८ ई० में बम्बई सरकार ने माध्यमिक शिक्षा के पुनः संगठन के लिये एक 
समिति बनाई जिसने चार वर्ष का पाज्यक्रम तैयार किया | यह कार्यक्रम ७ वर्ष के 
एक प्राथमिक पाठ्यक्रम के उपरान्त काम में लाये जाने को था। यह चार वर्ष का 
कार्यक्रम विज्ञान तथा साधारण पालव्यक्रमों में बॉट दिया गया था। यह दोनों 
पाञ्यक्रम आगे. चलकर ३ भागों में बाँट दिये गये । साधारण ग्रप के अ्रन्तगंत 
(१) साहित्यिक (२) कलात्मक तथा (३)व्यापारीय पाठ्यक्रम ये | तथा वैज्ञानिक ग्रप. 
के अन्तगत (१) कृषि, (२) व्यवसायिक तथा टैकनोलॉजिकल श्रौर (३) वेशानिक 
तथा व्यवसायिक पाठ्यक्रम ये। साहित्यक पाव्यक्रम के अतिरिक्त प्रत्येक पाज्यक्रम में 
कुछ प्रयोगात्मक शिक्षण दिया जाने को था | यह सब पाठ्यक्रम चार वर्ष का था जो 
हाईस्कूल के समान था | इस प्रकार यह एक उन्नत योजना थी । 

इसके अतिरिक्त अ्रन्य॒प्रान्तों जैसे उत्तर प्रदेश में १६३६ ई० में आचाय॑ 
नरेन्द्रदेव की अध्यक्षता में एक प्राथमिक' तथा माध्यमिक शिक्षा पुंनः संगठन 
समिति! (एनाप्रक्ा'ए 8७6 560070947ए +00ए098#07 डि९०7४४४7४७४07 / 
(00पप760886) तथा बंगाल और देहली 'में मी. इसी प्रकार की समितियों स्थापित 


आचाय नरेन्‍्द्रंदेव समिति यू०पी० (१९३९ ई०) क्‍ 

.. युक्ति - यू०पी० सरकार ने; प्राथमिक व माध्यमिक' शिक्षा के पुनः सँगठने 
के लिये एक समिति नियुक्त की (जिसने १६३६ ई० में अपनी रिपोर्ट प्रस्तुत की । 
समिति ,के अन्य सदस्यों में श्री _कैने,' धूलेकर, कुमारी विलियम्स, श्रीमती उमा 
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नेहरू, आचाय जुगलकिशोर, श्री वीयर, मुहम्मद इस्माइलखोाँ, बेगम श्रजीजुल रसूल, 
श्री आर०ऐस० पंडित, श्री राम उग्रहसिह तथा डा० जाकिर हुसेन इत्यादि थे । 
प्राथमिक शिक्षा पर अपनी रिपोर्ट देने के उपरांत समिति ने माध्यमिक शिक्षा पर 
अपनी रिपोर्ट तथा सुकाव दिये। 

सिफारिशे:--समिति ने संक्षेपतः निम्नलिखित विचार प्रकट किये: * 


१. 


१०, 


११. - 


वर्तमान शिक्षा पद्धति में यह दोष है कि इसमें जीवन की विभिन्न 
आवश्यकताओं की पूर्ति की व्यवस्था नहीं है। तथा जनता के विभिन्न 
हिवों के लिये रोजगार की समस्या को इल करने की कोई भी व्यवस्था 
इस शिक्षा में नहीं है । 


_माध्यमिकशिक्षा विश्वविद्यालयशिक्षा की पूरक मात्र समभकी जाती है । 


माध्यमिक शिक्षा पद्धति पूर्ण ओर ठोस होनी चाहिए; पाख्यक्रम स्वतः- 
पूर्ण ओर स्वतन्त्र इकाई हों । 

माध्यमिक शिक्षा १२ वर्ष से १८ व तक रहेगी 

सभी माध्यमिक शिक्षा संस्थायें “कालेज” कहलायेंगी जिनका मानदंड 
वर्तमान इंटर कालेजों से भी कुछ ऊँचा रहेगा । 
इन कालेजों के प्रथम दो वर्षों का पाठ्यक्रम बेसिक स्कूलों की दो उच्च- 
तम ककछाओं के समान होगा। क्राफ्ट पर कम जोर दिया ज्ञा सकता 
है । अंग्रेजी अनिवाय विषय रहेगी । 

पाठ्यक्रम में निम्नलिखित विषय होंगे :--- 

(क) भाषा, साहित्य तथा सामाजिक विशान | 

(ख) प्राकृतिक विज्ञान ओर गणित | 

(ग) कला । क्‍ 

(घर) वाणिज्य । 

(ड) टैकनिकल और व्यवसायिक विषय | 

(च) ग्रह-विज्ञान ( लड़कियों के लिए ) | 

प्रवेश दो बार हो सकेगा : बेसिक प्राथमिक शिक्षा के बाद ओर ७ वर्ष 
के पाठ्यक्रम के उपरांत । 

हाईस्कूल! और 'इंटरमीडियेट” शब्दों को हृठा दिया जाय । 


शिक्षा का माध्यम हिन्दुस्तानी हो । 


पाठ्यक्रम बनाने के लिए विशेषज्ञ बुलाये जाँय | यह पाठ्यक्रम व्यवहा- 
रिक तथा वास्तविक एवं देश और काल की आवश्यकताओं का 
प्रतीक दो | 


१. नरेन्द्रदव समिति रिपोर्द (१६३६)-शह १२६-३ै३। . 
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१२. अंग्रेजी अनिवाय हो | शारीरिक विशान तथा सामान्य ज्ञान अन्य अनि- 
वा विषय होंगे। 

१३, प्रत्येक प्रकार के कालेज खोलने के लिये 'सलाइकार बोड्ड' स्थापित कर 
दियेजाँय जोकि पाज्यक्रम के विषय में सरकार को सलाह दें, प्रयोगात्मक 
प्रशिक्षण की व्यवस्था करें तथा उद्योग धन्धों और व्यापार से इन 
कालेजों के लिये फंड इकट्ठा कर | 

१४, लड़कियों के लिये ग॒ह-विज्ञान के कालेज खोले जाँय । 

१५, अच्छे पुस्तकालयों की व्यवस्था प्रत्येक कालेज में हो । 

१६. विद्याथियों के चरित्र सुधार के लिये तथा उनमें नागरिकता, प्रजातन्त्र 
आत्मनिर्मरता, नेतृत्व तथा सामाजिक-न्याय की भावनाओं का 
संचार करने के लिये अ्रतिरिक्त कार्यक्रमों ( #5७७ एपाफांठपो१7 
(०४४68 ) का सज्ञठन करना चाहिये, जैसे स्काउटिज्ञ, वादविवाद 
सभा, अभिनय शालायें, समाज सेवा, सहकारी समितियाँ तथा उपभोक्ता- 
भगण्डार एवं अन्य विषयों सम्बन्धी परिषद इत्यादि | इन कार्यों पर पुस्त- 
कीय शिक्षण के समान ही जोर दिया जावे | 

इन सिफारिशों के अ्रतिरिक्त नरेन्द्रदेव समिति? ने स्त्री शिक्षा, व्यवसायिक 
शिक्षा, शिछकों का प्रशिक्षण तथा उनको दशा में सुधार, शिक्षकों के लिये नोकरी का 
सम्बिदा-पनत्र ( ऐपमेन्ट फार्म ), पाठय-पुस्तकों में सुधार, परीक्षा-प्रणाली तथा 
शिक्षा सड़ठन में सुधार और अनुशासन इत्यादि के विषय में भी अपने विचार 
प्रकट किये और सुधार के लिये रचनात्मक सुझाव रक्खे। समिति ने प्रान्त में एक 
केन्द्रीय पैडागोंजिकल इन्स्टीव्यूट, जिसके साथ में पुस्तकालय व वाचनालय भी हों, 
की स्थापना की भी तिफारिश की ।#% 


युद्ध के उपरान्त 

इसके अतिरिक्त श्रन्य समितियाँ भी भिन्न भिन्न प्रान्तों ने तथा केन्द्रोय सरकार 
ने नियुक्त कीं । प्रायः सभी ने राय दी कि हाईस्कूल का पाठ्यक्रम बहुमुखी कर 
दिया जाय जिनमें से एक का उद्देश्य विश्व-विद्यालय शिक्षा दो । इन्टर वज्षाश्रों 
को हटाकर ११वों कक्षा को हाई स्कूल के साथ जोड़ दिया जाय तथा १२वीं कन्षा 
को डिग्री कच्चा में जोड़ कर उसका पाठ्यक्रम रे वर्ष का कर दिया जाय। माध्य- 
मिक शिक्षा का पाठ्यक्रम ६ वर्ष का कर दिया जाय जो कि ५ वर्ष के प्राथमिक 
अध्ययन के उपरान्त कक्षा ६ से ११ तक रहे । कक्षा ८ के उपरान्त अर्थात्‌ ८ वर्ष 
अध्ययन करने के बाद पाव्यक्रम में विभिन्नता कर दौं जाय। कच्चा ८ तक प्रायः 
भी विषय संक्षेप में अनिवायंतः पढ़ाये जाँय जिससे ६ वीं कच्चा में विद्यार्थी अपनी 


# चरेन्ददेव समिति रिपोर्ट (१६३६) पृष्ठ १४७ 


प्रान्तीय स्वायत्तन शासन से बतंमान तक २६७ 


रुचि के अनुसार किसी भी विषय को चुन सके। ६€ वीं कक्षा से व्ययसायिक विषय 
भी प्रारम्म कर दिये जाँय । 


वास्तव में उपयु क्त योजना को 'सप्र्‌ कमेटी” ने बनाया था, किन्तु बाद में इसका 
समर्थन अन्तर्विश्वविद्यालय बोड, केन्द्रीय - सलाहकार बोर्ड, तथा केन्द्रीय सरकार 
ने भी किया | इसीका पालन सर्व प्रथम दिल्ली राज्य में और तत्पश्चात्‌ उत्तर-प्रदेश 
में किया गया है | दिल्ली में सभी हाईस्कूलों को हायर सैकिन्डरी (उच्चतर माध्यमिक) 
स्कूल कर दिया गया है | जिनका सज्गठन ११ वीं कक्षा तक है। उत्तर प्रदेश में भी 
इसी प्रकार परीक्षण किया जा रहा है जिसके श्रनुसार कक्षा १ से ५ तक प्राथमिक 
६ से ८ तक जूनियर हाईस्कूल तथा ६ से १२ तक उच्चर माध्यभिक स्कूल स्थापित 
कर दिये गये हैं। सभी हाई स्कूल अब हायर सैकिन्डरी स्कूल कहलाने लगे हैं 
ओर प्रतिवर्ष क्रमशः कुछ हाई स्कूलों को ११ वी कक्षाय्यें खोलने की सरकार द्वारा 
अनुमति मिल जाती है। राजकीय हाई स्कूलों को भी उच्चतर माध्यमिक शिक्षा 
लयों में परिवर्तित किया जारद्दा है। इस प्ररीक्षण के परिणामों तथा प्रगति को 
शिक्षा विशेषशञ रुचि पूर्वक देख रहे हैं । 

साजेन्ट युद्धोत्तर शिक्षा विकास योजना के प्रकाश में भी विभिन्न राज्यों में 
माध्यमिक शिक्षा का पुनः सज्ञठन हुआ है जिसका वर्णन पीछे किया जा चुका है | 

सन्‌ १६४८ ई० में भारत सरकार ने माध्यमिक शिक्षा के विषय में एक 
समिति की स्थापना की थी जिसकी रिपोर्ट पर केन्द्रीय सलाइकार बो 
की १६४९ ईं० की इलाहाबाद की बेंठक में विचार किया गया था। इसके 
अनुसार निश्चय हुआ कि डिग्री कक्षाओं में प्रवेश पाने से पूर्व विद्यार्थी को 
४ वर्ष का माध्यमिक शिक्षा का पाठ्यक्रम पूरा कर लेना चाहिये। सीनियर 
बेसिक कक्षाओं में राष्ट्रभाषा अनिवायं करदी जाय तथा उच्चतर माध्यमिक 
कनज्षाओं में यह बेकल्पिक रहे | विश्वविद्यालयों में भी अंग्रेजी के माध्यम के 
समाप्त हो जाने पर राष्ट्रभाषा को अ्रनिवायें कर दिया जायगा। इसके अतिरिक्त 
माध्यमिक स्कूल बहुमुखी ( )/०)४]9679) ) होने चाहिये किन्तु स्थानीय 
परिस्थितियों के श्रनुसार एक मुखी ( (7॥]96679] ) स्कूलों को भी प्रोत्साइन 
मिलना चाहिये | माध्यमिक शिक्षा के उपरान्त एक परीक्षा होगी; विश्वविद्यालय 
अपने प्रवेश के लिये स्वतंत्र नियम बना सकते हैं। योग्य व मेधावी ज्षात्रों को 
अधिक सहायता मिलनी चाहिये। माध्यमिक शिक्षालयों में विद्यार्थियों के 
सामाजिक जीवन के सुधार के लिये अ्रन्य ह्वितकारी संस्थायें तथा परिषदों की 
स्थापना करनी चाहिये। इन शिक्षालयों के शिक्षकों की दशा तथा बेतनक्रम कें 
बिप्य में: समिति ने वही सिफारिशें स्वीकार करलीं जो कि केन्द्रीय सलाइकार 
'बोड ने रखो थीं। अन्त में, माध्ममश्रिक्त शिक्ताः पर प्रोन्‍्तीय अधिकारियों को 
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परामर्श देने के लिये एक प्रान्तीय बोड की स्थापना की भी सिफारिश की गई। 


मुदालियर कमीशन (१६५२ ई०) 

१६४६ ई० की इस बैठक में यह निश्चय कर लिया गया था कि माध्यमिक 
शिक्षा के पुनःसंगठन के लिये केन्द्र की ओर से एक कमीशन नियुक्त किया 
जाना चाहिये | फनतः जौलाई १६४२ ई० में मद्रास विश्वविद्यालय के उपकुलपति 
श्री ए० लक्ष्मण॒स्वामी मुदालियर की अध्यक्षता में माध्यमिक शिक्षा कमीशन 
की नियुक्ति की गई है जिसका संकेत हम पीछे कर चुके हैं ।" 

इस कमीशन में ६ अन्य सदस्य भी होंगे जिनमें दो विदेशी शिक्षा-विशेषज्ञ 
होंगे । 

'सैन्ट्रल इन्स्टीव्यूट ऑँव एज्यूकेशन' के प्रिंसीपल श्री ए० एन० बसु इसके 
सदस्य तथा सेक्रेटरी होंगे । 

इस कमीशन की स्थापना के निम्नलिग्बित उद्देश्य (+60778 ता ७(87१९7॥8०) 
होंगे (१) मारत में माध्यमिक शिक्षा के उद्देश्यों का निराकरण करना जिससे 
विद्यार्थियों में जीवन के विभिन्न अंगों में नेतृत्व की भावना अंकुरित हो सके; 
(२) माध्यमिक शिक्षालयों में अ्रध्ययन करने के लिये विद्यार्थियों के चुनाव 
की पद्धति का अध्ययन करना; (३) माध्यमिक शिक्षा के अध्ययनकाल का 
निराकरण, प्रचलित पाठ्यक्रम की जाँच, शिक्षणविधि तथा पाटशपुस्तकों के 
प्रकार इत्यादि का निर्णय; (४) माध्यमिक शिक्षा के विभाजन ( त0शछ॥- 
28#0॥) के प्रश्न पर विचार तथा एकमुखी ओर बहुमुखी शिक्षालयों 
की स्थापना एवं माध्यमिक शिक्षा के प्राथमिक तथा उच्चशिक्षा से सम्बन्ध पर 
विचार । 

इनके अतिरिक्त कमीशन पर्याप्त संख्या में शिक्षकों को प्रशिक्षण देने तथा 
उनके वेतन ओर काय को अवस्थाओं पर भी विचार करेगा तथा व्यक्तिगत 
स्कूलों के प्रबन्धों पर पर्याप्त नियंत्रण करने के प्रश्न को भी हल करेगा । 

इस कमीशन का एक महत्त्वपूर्ण काय होगा राष्ट्रभाषा, प्रान्तीय भाषाओं 
तथा ऑग्रेजी का माध्यमिकशिक्षा-पद्धति में उचित स्थान निधोरित करना । 

अन्त में यह कमीशन इस प्रकार के शिक्षालयों की स्थापना, पुनःसंगठन 
: तथा उनके लिये आर्थिक श्रावश्यकताओं के प्रश्न का भी अध्ययन करेगा | 

माध्यमिक शिक्षा कमीशन अपनी स्थापना के उपरान्त उपयुक्त सभी कार्यक्रम 
को पूरा करने के उद्देश्य से इस समय सम्पूर्ण देश का पर्यटन कर रहा है और 
माध्यमिक शिक्षा से सम्बन्धित अ्रथवा अन्य प्रकार से शिक्षा में रचि दिखलाने- 
वाले प्राय: सभी वर्ग के प्रतिनिधियों से मिल रहा है| इस कमीशन के प्रतिवेदन 


१. हिन्दुस्तान टाइम्स' जौलाई ७, १६५२ई० । 
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के प्रकाशित होने पर ही देश में माध्यमिक शिक्षा सम्बन्धी सभी प्रश्नों का 
व्यवहारिक रूप से हल किया जा सकेगा | 

इस प्रकार सम्पूर्ण देश में माध्यमिक शिक्षा के प्रश्न पर लोग अधिकाधिक 
ध्यान दे रहे हैं। भिन्न २ प्रान्त श्रपनी निजी योजनाओं तथा केन्द्रीय सुरावों 
को लेकर आगे बढ़ रहे हैं | फलतः प्रतिदिन नये २ शिक्षालय, ट्रेनिंग कालेज 
तथा माध्यमिक शिक्षा सम्बन्धी अन्य विभाग खुल रहे हैं। राष्ट्रभाषा प्रायः सभी 
प्रान्तों में अनिवाय हो चुकी है | शिक्षा के माध्यम के लिये भी मातृभाषा को 
व्यवहार में लाया जा रहा है। पाठ्यक्रमों में क्रान्तिकारी परिवतन हो चुके हैं 
ओर ध्यवसायिक तथा श्रोद्योगिक शिक्षा को उचित स्थान मिल चुका है। शिक्षकों 
की दशा में भी सुधार किये जा रहे हैं और प्रत्येक प्रान्त में उनके वेतन क्रमों 
को दुहराया जा रहा है | व्यक्तिगत संस्थाओं की प्रबन्ध समितियों में भी सुधार 
करने की योजना बन रही है | इन स्कूलों के सहायता अ्रनुदान में भी प्रान्तीय 
सरकारों ने उदार परिवतंन किये हैं । 

इतना होते हुए भी माध्यमिक शिक्षा में कुछ दोष हैं जिनके कारण वांछित 
प्रगति नहीं हो रही है | यशाँ हम संक्षेप में माध्यमिक शिक्षा की कुछ समस्याश्रों 
का दिग्दशंन करायेंगे । 


माध्यमिक शिक्षा की कुछ समस्‍यायें 


९, उद्देश्य--भारत में अँग्रेजी स्कूलों की स्थापना का उद्देश्य प्रारम्भ से ही 
शासन संचालन के लिये कुछ शिक्षित अफसर व लेखक तैयार करना रहा 
था | दुर्भाग्य से थोड़ा बहुत आज भी यह उद्देश्य यथावत बना हुआ है | 
वस्तुतः जैसा कि प्रौफेसर मुकर्जी का कथन है माध्यमिक शिक्षा आज भी भारत 
में उच्चउद्देश्यविह्दीन है | इसका एकमात्र उद्देश्य या तो विश्वविद्यालय में 
प्रवेश कराना अ्रथवा कक बना देना है। यही कारण है कि आज हम भारत 
में कालेजों को ऐसे विद्यार्थियों से भरा पाते हैं जो यह भी नहीं जानते कि 
वह क्‍यों शिक्षा प्राप्त कर रहे हैं श्रथवा किस उद्यम के लिये अपने को तैयार 
कर रहे हैं। वह केवल इस लिये स्कूल पहुँच जाते हैं क्‍योंकि उन्हें घरों से 
पढ़ने के लिये भेजा जाता है | स्कूलों में श्रपणी सुविधानुसार अ्रथवा साथियों 
की राय से वह कुछ सरल विषयों को चुन लेते हैं ज़िनमें थोड़ा बहुत पढ़ने से 
ही वह कम से कम परीक्षा में तो सफल हो ही सकें! इस सफलता का क्‍या 
उद्देश्य होगा और उनके भावी-जीवन में उसका. क्‍या स्थान | होगा, इसकी ओर 
संभवतः वह कभी नहीं देख पाते । रे 

वास्तव में माध्यमिक शिक्षा विश्वविद्यालय की प््रक न होकर एक स्वत:पूर्ण 
स्वतंत्र इकाई होनी चाहिये, जैसा कि हम पीछे भी संकेत कर चुके हैं, जिसके 
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झध्ययन के उपरान्त विद्यार्थी यह श्रात्मविश्वास अनुभव कर सके कि वह एक 
मंजिल पर पहुँच गया है श्रोर तुलनात्मक दृष्टि से कुछ रुक्‍तंत्र कार्य करने के 
भी समय है। उसे जीवन के लिये अपने त्राप को तैयार समभाना काहिये न कि 
विश्वविद्यालय के लिये। इस प्रकार की शिक्षा का उद्देश्य आर्थिक और 
सांस्कृतिक दोनों प्रकार का होगा । 

किसी व्यक्ति के जीवन निर्माण में उसकी किशो रावश्था का क्‍या महत्त्व है इसे 
शिक्षा-शास्त्री भमली भाँति जानते हैं । ११ वर्ष से श्८्ू वर्ष तक का समय 
विद्यार्थी के जीवन-निर्माण का युग है और यही समय उसके माध्यमिक शिक्षा 
प्राप्त करने का है | श्रत: हमारी माध्यमिक शिक्षा का उद्देश्य बालक के शरीर, 
मस्तिष्क तथा चरित्र का पूर्ण विकास द्वी है जिससे उसके अन्दर नेतृत्व की भावना 
का विकास हो सके ओर वह देश का भावी नेता बन कर आत्म विश्वास के साथ 
प्रगति के पथ पर अग्रसर हो सके | “ एक प्रकार से हाईस्कूल राष्ट्र की शिक्षा« 
पद्धति की रीढ़ है अतः नेताओं तथा जीवन के विभिन्न अ्रंगों के लिये 
विशेषज्ञों को तयार करने की शिक्षा के लिये देश को इन्हीं हाईस्कूलों की ओर 
देखना चहिये |” * 

किन्तु दुर्भाग्य का विष्रय है कि हमारे वतमान माध्यमिक शिक्षालय इन 
उद्देश्यों की पूर्ति बहुत कम कर रहे हैं। अ्रतः आवश्यक यह है कि हम न केवल 
विद्यार्थियों को ही वरन्‌ उनके शिक्षकों तथा श्रभिभावकी को भी इसके उद्देश्य के 
विषय में पर्याप्ततःः श्रवगत करा दें । 

२. पांख्यक्रस - हमारे देश में माध्यमिक शिक्षा के पाठ्यक्रम को देखने से 
विदित होता है कि सम्मवत: एक शताबिद से इस समस्या पर कोई मौलिक चिन्तन 
झौर तदनुसार काये नहीं किया गया है . देश में समय-समय पर महान्‌ राज- 
नैतिक, आथिक और औद्योगिक परिवर्तन हो रहे हैं किन्तु हमारी माध्यमिक 
शिक्षा समय की गति के साथ बढ़ने में अ्रसमथथ प्रतीत होती हैं। पाठंथक्रम कां 
वास्तविक व व्यवहारिक जीवन तथा बालक के वातावरण से कोई सम्बन्ध ही नहीं 
प्रतीत होता । वह एक पूर्व निधोरित पाठ्यक्रम को विना जिज्ञासा, विना कौंतूहल 
और बिना समझे श्रथवा सराहना किये हुए यन्त्रवत पढ़ता है क्‍योंकि उसका लक्॑य 
परीक्षा में सफल होंकर एफ० ए० या बी० ए. में प्रवेश कराना अथवा शीघ्र ही 
इस योग्य बन जाना है कि वहं किसी कार्यालय में लेखक बन सके | कहने की 
आवश्यकता नहीं कि पाठ्यक्रम की श्रनुपयुक्तता के कारण हमरि देंश में मानव 
शक्ति का महान क्षय हो रहा है। बिना उपयुक्त ब विभिन्न विषयों की शिक्षा कें 

हम फैक्टरी निर्मित पदार्थों की भाँति एक ही प्रकार के युवक उत्पन्न करते जा रहे 


१. सा्जेन्ट रिपोर्ट--पृष्ठ २६ । 
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हैं जिनमें मौलिंकता श्रथंत्रा आविष्कारक बुद्धि का अभाव हैं। मांध्यमिक शिक्षा 
के उपरान्त बालक जत्र व्यवहारिक संसार में आता हैं तो अपने आपको एक 
अजनवी पाता है जो कि अपने वातावरण के अनुकूल नहीं बैठता । 

समय समय पर विभिन्न शिक्षा कमीशनों ने भारत में इस दोष की ओर संकेत 
किया है किन्तु आज भी वह अधिकांश में यथावत्‌ बना हुआ हैं | यद्यपि माध्यमिक 
शिंज्ञा में कुछ फ़्मु्ब व्यवसायों और उद्योगों का समावेश प्रारम्मं हो चुका हैं किन्तु 
देश की विशाल माँग को देखते हुए यह एक अल्पप्रयास है। ग्आरवश्यकता इस 
बात की है कि माध्यमिक शिक्षा का पाठ्यक्रम बहुत विमिन्न व विशाल हो और 
विशेषज्ञों द्वारा बालक की रुचियों का पता लगाने के उपरान्त उसे उसमें से मनो- 
नुकूल व उपयोगी विषय लेने के लिये प्रोत्साहित व दीज्षितं किया जाय | 

लगमग ८५ प्रतिशत भारतीय जनता गाँवों में निवास करतीं है अतः हमारा 
पाठ्यक्रम ऐसा हाना चाहिये जो कि प्रमुख ग्रामीण उद्योगों जैसे कृषि, डेरी, पशु- 
पालन तथा श्रन्य घरेलू उद्योगों से सम्बन्ध रक्खे | इसके साथ ही आधुनिक उद्योगों 
के प्रशिक्षण की भी व्यवस्था होनी चाहिये | उदार साहित्यिक शिक्षा की भी हम 
अवहेलना नहीं कर सकते । वास्तव में जो पाठ्यक्रम उत्तरबेसिक-शिक्षा के लिये 
मिश्चित किया गया है वही वतंमान अवस्था में एक उपयुक्त पाव्यक्रम हे जिसका 
परीक्षण कुमारबाग ( बिहार ) में किया भी गया है। 

३. अनुशासन--अनुशासन की समस्या आज केवल माध्यमिक शिक्षात्षेत्र 
में ही नहीं अपितु अखिल विद्यार्थी वर्ग की एक देश व्यापी समस्या बन चुकी है | 
यद्यपि शिक्षा सज्ञठन से इस समस्या का प्रत्यक्ष सम्बन्ध नहीं है तथापि श्रप्रत्यक्ष रूप 
से भारतीय शिक्षापद्धति, शिक्षासज्ञठन, शिक्षणविधि तथा परीक्षाविधि हमारे 
विद्यार्थियों के श्रनुशासन सम्बन्धी प्रश्न पर एक गहरा प्रभाव डाल रहे हैं | 

विद्यार्थियों में इस बढ़ती हुई अनुशासन हीनता के क्‍या कारण हैं ! एक 
तो विद्यार्थी पर सम्पूर्ण समाज की छाया पढ़ रही दे । हमारे देश में ही 
श्राज नेतिकस्तर गिर जाने से जोबन के उच्च मूल्यों का श्रभाव है। हमारे 
विद्यार्थी, शिक्षक तथा अभिभावक सभी उच्च उद्देश्यों को भूलकर डउच्छुद्ल 
तथा उत्तरदायित्त्वविह्ीन हो बैठे हैं । 

दूसरे, गत कई दशकों में होनेवाली देश की राजनैतिक-क्रान्ति ने भी 
विद्यार्थियों को कुछ सीमा तक अनुशासन विहीन «बनाया है। स्वतंत्रता के लिये 
संघ करते समय प्रायः देश के राजनैतिक नेता विद्यार्थियों से हड़ताल करने तथा 
राजनेतिक श्रान्दोलनों में सक्रिय भाग लेने के लिये उनका आह्वान करते थे | अब 
देश,के स्वतंत्र होने पर भो वही संस्कार और प्रश॒त्तियाँ विद्यार्थियों में कार्यशील हैं । 

तोसरा कारण है वतंमान दृषित परीक्षा-प्रणाली | श्राज देश के विद्यार्थी 
परीक्षा में सफल होने के लिये श्रनुचित से श्रनुचित साधन अपनाने में भी नहीं 
हिचकते यहाँ तक इस सम्बन्ध में हत्या जैसे जधन्य अपराधों पर भी उतर आते 
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हैं। पर'ज्षा भवन में किताबें ले जाना, नकल करना, बातें करना तथा कुछ पतित- 
शिक्षकों से बेघढ़क होकर सहायता लेना इत्यादि बातें तो श्राज एक साधारण 
घटना बनती जाती हैं । 
वप कारण है शिकों की दयनीय आर्थिक दशा और परिणामतः उनमें उत्तर- 
दायित्त्व तथा नैतिकता का हास | खेद का विषय है फ्रि हमें यह बात श्रत्यन्त कट 
होने की अपेक्ञाकृति भी स्वीकार करनी पड़ती है कि श्रार्थिक विष्रमताओं के मयझ्भर 
थपेड़ों से व्यथित आ्राज का शिक्षक कुछ सीमा तक कर्त्तव्यपथ से च्युत हो चुका है । 
स्कूलों में होने वाली घटनाओं तथा विद्यार्थियों में बढ़ने वाले ग्रसंग्रम के प्रति वह 
उदासोन सा प्रतीत होता है। यहाँ तक कि वह विद्यार्थियों में सदभावनाओं का 
संचार करने अ्रथवा उनके समक्ष संयम का आदर्श रखने में मी ग्रसमर्थ रहता है; 
अन्यथा कोई कारण नहीं कि शिक्षकों के सच्चे प्रयत्न करने पर विद्यार्थियों में श्रनु- 
शासन होनता बनी रहे | 
इनके श्रतिरिक्त श्रभिभावकों की अपने बालकों के चरित्र तथा व्यवहार के 
सम्बन्ध में अवहेलना, सिनेमा, राजनीतिश-शिक्षक, कुछ ऐसी संस्थाओं का प्रादुर्भाव 
जो कि बालकों की कोमल भावनाओं का अपने स्वार्थ के लिये शोषण करती हैं, 
अतिरिक्त पाठ्य-कार्यक्रों ( 7%७8-०९7फांटप|8॥7-80॥4 ए॥69 ) का ग्रभाव 
तथा जातीय पक्तपात इत्यादि अन्य कारण हैं जो कि विद्यार्थीवर्ग में अनुशासन- 
हीनता के लिये उत्तरदायी हैं । 


समय-समय पर देश के विद्वानों तथा शिक्षा विशेषज्ञों ने इस पर प्रकाश डाला 
है श्रोर चेताबनो दी है। ऐसा प्रतीत होता है कि यदि समय रहते हमने इस 
समस्या को हल नहीं किया तो हमारी शिक्षा का एक मात्र उद्देश्य ही नष्ट 
हो जायगा | 

माध्यमिक रिक्षा वह धरातल है जिस पर हम जीवन का भावी भवन निर्माण 
करते हैं। अनुशासन तथा चरित्र सम्बन्धी अन्य गुर्णों करा विकास बालक की 
किशोरावस्था में ही हो जाता है | हमें उसके अन्दर उच्चगु्णों का विकास करके 
विनय तथा अनुशासन की भावना का संचार करना चाहिये । 

४. व्यक्तिगत प्रबन्ध तथा शासन--माध्यमिक शिक्ञालयों का प्रबन्ध सर- 
कार तथा कहीं-कहीं स्थानीय संस्थाओं जैसे जिला बोड और नगरपालिकाशओं तथा 
व्यक्तिगत प्रबन्ध समितियों द्वारा होता है | 

प्रारम्भ से ही सरकार की यह नीति रही है कि माध्यमिक शिक्षा के ज्षेत्र से वह 
'घोरे-धीरे हृटती रही है और प्रबन्ध व्यक्तिगत समितियों कै हाथों में पहुँचता रहा 
डै। निम्नलिखित तालिका से प्रबन्ध की स्थिति पर प्रकाश डाला जा सकता है । 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से बतेमान तक ३०३ 
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उपयु क्त तालिका से विदित होता है कि अधिकांश में माध्यमिक शिक्षालयों 
का बोड अथव। व्यक्तिगत प्रबन्धरकों द्वारा प्रबन्ध होता है। प्रायः प्रत्येक जिले में 
एक राजकीय माध्यमिक शिक्षालय रखने की नीति को अपनाया गया है । 

जहाँ तक व्यक्तिगत प्रबन्ध का प्रश्न है स्थित बड़ी अ्सनन्‍्तोष जनक है। अधि- 
कांश में इन स्कूलों की आर्थिक स्थिति बड़ी दयनीय होती है । न उनके पास भवन 
हैं न पर्याप्त सज, फर्नीचर तथा पुस्तकालय इत्यादि ही। ऐसे प्रबन्धों में शिक्षकों 
की स्थिति भी हृष॑प्रद नहीं हे । शिक्षकों को कम वेतन देना अथवा थोड़े वेतन पर 
अदीकज्षित शिक्षक रख लेना अथवा किसी भी शिक्षक को व्यक्तिगत ईर्ष्या अथवा 
अप्रसन्नता से चाहे जब निकाल देना इत्यादि कुछ ऐसे दोष हैं जिनसे हमारे माध्य- 
मिक शिक्षालयों की प्रगति में बाधा पहुँच रही है। भिन्न-भिन्न सम्प्रदायों अथवा 
जातियों के नाम पर स्थापित हुए शिक्ञालय तो राष्ट्र के लिये लाभ के स्थान पर 
हानि ही अधिक कर रहे हैं | ऐसी थोड़ो द्वी संस्थ। हो सकती हैं जहाँ जातीयवाद 
का ताण्डव नृत्य न हो रहा हो | क्‍ 

इसके अतिरिक्त व्यक्तिगत प्रबन्ध समितियों के सदस्यों में अधिकांश लोग 
ऐसे दोत हैं जिन्हें शिक्षा भ्रथवा शिक्षा-समस्याओं से कोई रुचि नहीं हैं। गाँवों 
में तो स्थिति और भी अधिक भयानक है जहाँ स्थानीय-राजनोति के दलदल 
में फँसे हुए कुछ अशिक्षत अथवा अधशिक्षित ग्रामोण स्कूलों को व्यक्तिगत 
प्रभाव व प्रतिष्ठा का प्रतीक समकभकर भिन्न प्रकार से उनका शोषण करके शिक्षा- 
हित को आधात पहुँचा रहे हैं। ऐसी अवस्था में शिक्षकों की नोकरी की सुरक्षा 
न होने श्रथवा उन्हें अ्रन्य प्रकार का असंतोष होने के कारण, शिक्षा का मानदंड 
गिरता जा रहा है | स्कूलों में शिक्षुक-राजनीतिशों का भी भय बढ़ता जा रहा 
है जिन्हें प्रबन्ध समितियों से कमी २ पोषण मिलता है । 

शिक्षा के शासन के विषय में यहाँ एक बात और कहना श्रावश्यक होगा | 
प्रायः देखा गया है कि राजकोय शिक्षा विभाग के कमंचारियों प्रधानतः 
निरीक्षण विभाग की अक्षमता से भी प्रबन्ध में बड़ी शिथिलता आआागई है । 


३०४ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


वस्तुतः निरीक्षण विभाग की उपेक्षा के कारण व्यक्तिगत संस्थाओं का प्रबन्ध 
बहुत भ्रष्ट होता जा रहा है । 

श्रतः उपयुक्त दोषों को दूर करने के लिये आवश्यकता इस बात की है कि 
माध्यमिकशिक्षा-क्षेत्र में सरकार को अपने उत्तरदायित्व को अधिक समभझना 
चाहिये | यदि इस समय माध्यमिक शिक्षा का राष्ट्रीकरण व्यवहारिक नहीं 
प्रतीत होता तो कम से कम प्रबन्ध को सुधारा जा सकता है | उत्तर प्रदेश में 
प्रबन्ध समितियों के सुधार के लिये सरकार ने एक समिति स्थापित की थी जो 
कि 'रघुकुलतिलक समिति! के नाम से विख्यात है। इस समिति ने अ्रपनी 
रिपोट में सिफारिश को थी कि प्रबन्ध समितियों के सुधार के लिये आवश्यक 
है कि उनमें एक शिक्षकों का प्रतिनिधि तथा ३ सदस्य शिक्षा-विभाग द्वारा 
नामजद रकक्‍खे जाँय | किःतु व्यक्तिगत प्रबन्धसमितियों के विरोध के फलस्वरूप 
यह रिपोर्ट आज तक एक पवित्र ग्राशा बनी हुई है | इसमें कोई संदेह नहीं 
कि माध्यमिक शिक्षा के लिये एक बहुत बड़ा खतरा लेकर ही इस सुधार को 
टला जा सकता है | माध्यमिक शिक्षा के ्षेत्र में प्रबन्ध तथा शासन की समस्या 
केन्द्रोय समस्या है । 

४. शिक्षा का मानदंड--अ्राज यह बात प्रायः साधारण तौर से सुनाई 
पड़ती है कि जहाँ शिक्षा के अन्य ज्षेत्रों में मानदंड गिर गया है वहाँ मा ध्यम- 
शिक्षा में भी पतन हुश्रा है। निस्संदेह सरकार की नीति प्रसार की रही है 
किन्तु इस प्रसार से शिक्षा का मानदंड भी प्रभावित हुआ है | मानदंड के गिरने 
के श्रन्य कारणों में शिक्षकों का अल्प वेतन, अधिकांश शिक्षकों का अदोक्षित 
( 07॥/७४४७०९० ) होना. शिक्षकों में अपने पेशे के अति असंतोष, कज्षा में 
विद्याथथियों की संख्या सीमा से अधिक बढ़ जाना, स्कूलों में श्रावश्यक सामग्री 
ब सजा का अ्रभाव, प्रबन्ध समतियों की अकुशलता तथा कहीं २ पर अनुचित 
हस्तक्षेप, शिक्षा निरीक्षकों कौ अक्षमता तथा कत्तंब्य-अवद्देलना, स्कूलों की 
गिरी हुई आर्थिक अ्रवस्था, विद्यार्थियों के लिये सिनेमा इत्यादि श्रन्य श्राकषंणों 
का प्राचुयं, कलुषित तथा अ्रवेज्ञानिक परीक्षा-प्रणाली, शिक्षकों में उत्तरोत्तर 
बढ़ता हुश्रा उत्तरदायित्त्व का अ्रभाव तथा कत्तंव्य की अवहेलना, पाथ्यपुस्तकों 
की श्रनुपयुक्ता ओर शिक्षा-समस्याओं के प्रति विद्यार्थियों के अ्रभिभावकों 
तथा श्रन्य जनता को उदासीनता तथा अनभिज्ञता इत्यादि प्रमुख हैं | 


देश की वतमान पिछड़ी हुई अ्रवस्था में सुधार करने के लिये शिक्षा के व्रिस्तार 
की आवश्यकता अ्रवश्य है किन्तु विस्तार के साथ ही साथ इमें उसके मानदंड का 
भी ध्यान रखना पड़ेगा | पूर्व इसके कि यह समस्या संकट-बिंदु पर ०हुँचे, इसका 
हल आवश्यक है | तभी हम ऐसे युवक उत्पन्न कर सकेंगे जो कि सर्वा श में देश के 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से बतमान तक ३०४ 


भावी नागरिक हो सके ओर विश्व के श्रन्य राष्ट्रों के युवकों के समक्ष अपनी श्रेष्ठ ता 
प्रमाणित कर सकें | 

६. परीक्षा प्रथाली--माध्यमिकशिक्षा ज्षेत्र में परीक्षा-प्रणाली एक दी 
काल से जटिल समस्या बनी हुई है । “भारत की साम्प्रदायवादी सामाजिक तथा 
राजनैतिक प्रणाली से भी बुरी उसकी परीक्षा-प्रधान शिक्षा-पद्धति है। वास्तव में, 
मैट्रिक परीक्षा हमारी सम्पूर्ण माध्यमिक शिक्षा पर शासन कर रही है । एक स्कूल 
की प्रतिष्ठा हाईस्कूल के परीक्षाफल पर अधिक निमंर है श्रपेक्षाकृति उस संस्था 
की वास्तविक शिक्षा श्रेष्ठता के।”?” वास्तव में इस परीत्षा-वेदी पर ही श्राज 
बालक के सम्पूर्ण गुणों और शिक्षक के सम्पूर्ण भ्रयत्नों का बलिदान किया जा रहा 
है। शिक्षा के अन्य लाभों की ओर से आँख मूंद कर बालक अपनी सम्पूर्ण 
शक्तियाँ परीक्षा में सफल होने में लगा देता है। इससे रटने की अ्रमनोवैज्ञानिक 
प्रवृत्ति को प्रोत्साहन मिलता है और बालक बिना समझे हुए यंत्रवत्‌ रटते चले जाते 
हैं और जो कुछ भी अपने मस्तिष्क में वह दसते हैं, परीक्षा भवन में उसे उड़ेलंने 
के बाद रिक्त मस्तिष्क बाहर निकलते हं। इस प्रकार वह व्यवहारिक संसार के 
लिये अ्नुपयुक्त हो जाते हैं | बालकों के व्यक्तित्व का पूर्ण विकास नहीं हो पाता । 

वर्तमान परीक्षा-प्रणाली का प्रभाव शिक्षकों तथा विद्यार्थियों की नैतिकता पर 
भी पड़ा है | ऐसी घटनायें आज साधारण रूप से सुनी जाती हैं कि १रीक्षा-भमवन 
में विद्यार्थी अनुचित साधन अपनाते हैं | वर्ष भर तक न पढ़ने वाला विद्यार्थी परीक्षा- 
भवन में नकल के सहारे उत्तीण हो जाता है | इसी प्रकार शिक्षकों में भी कुछ ऐसे 
तत्व पनप रहे हैं जिनके कारण वह परीक्षा में श्रनुचित पक्षपात करते भ्रथवा उत्कोच 
तक लेते देखे जाते हैं ! वास्तव में यह स्थिति लज्जाजनक होने के साथ ही साथ 
घोर आपत्तिजनक व गंभीर है। भ्रतः आवश्यकता इस बात की है कि इस परीक्षा- 
पद्धति के स्थान पर कोई वैज्ञानिक पद्धति रखो जाय जिससे वर्तमान दोषों के आवरण 
के हटने से शिक्षा का मुख उज्ज्वल हो सके | 

संक्षेप में यद्ट हमारी माध्यमिक शिक्षा के दोष हैं | ग्रतः यह आवश्यक है कि 
देश को उन्नत करने तथा उसे सभ्य देशों की दौड़ में आ्रागे रखने के लिये माध्य- 
मिक शिक्षा का महत्त्व समझा जाय क्योंकि वास्तव में श्राज भारतीय माध्यमिक 
शिक्षा हमारा सबसे दुबल संस्थान! ( ५४९७! 590 ) है। बिना इसके सुधार के 
विश्व-विद्यालय शिक्षामें किये गये सभी सुधार व्यथ हैं वस्तुतः राष्ट्र की प्रगति ही 
शसंभव है; श्रन्यथा संयुक्तराष्ट्र अमेरिका का उदाहरण जहाँ २८ हज़ार हाई- 
स्कूल हैं जिनके ८८% निःशुल्क जन-शिक्षालय हैं, हमारे देश के लिये एक दीघ॑ 

काल तक स्वप्न की वस्तु ही रहेगा। 


१, एस. एन सकर्जो--एज्यूकेशन इब इंडिया टुडे एन्‍्ड टुमारो पृष्ठ ८०, । 


३०३६ । प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिद्दास 
(३) विश्वविद्यालय शिक्षा (१६३७-५२ ई०) 


भूमिका-इस काल में विश्वविद्यालय शिक्षा का बहुत विकास हुआ | 
विश्वविद्यालयों में पढ़नेवाले विद्यार्थियों की संख्या में भी बहुत वृद्धि हुई और 
वह १६३७ ई० में १,२६,२२८ से बढ़ कर १६४७ ई० में २,४१,७६४ हो गई । 
विश्वविद्यालय शिक्षा प्रसार के कई कारण थे जैसे माध्यमिक्र शिक्षा में विकास होने 
से इन विद्यार्थियों में विश्वविद्यालय शिक्षा के लिये माँग बढ़ गई थी; पिछड़े 
हुए वर्गों, आमीणों तथा स्त्रियों में उच्च शिक्षा के प्रति अनुराग बढ़ता जा रहा 
था; युद्ध तथा “भारत छोड़ो? आन्दोलन के कारण देश में जन-जाणशति हो गई 
थी अतः तरुणों में जीवन-पथ पर आगे बढ़कर देश सेवा करने की भावनाओं 
का संचार हो रहा था। इससे विश्वविद्यालयों में विद्यार्थियों की संख्या में 
वृद्धि होने लगी। इनके अ्रतिरिक्त युद्धकाल में व्यापारी वर्ग ने बड़े २ मुनाफे 
कमाये थे अतः उन्होंने शिक्षा के लिये उदारतापूर्वक दान भी दिये। साथ ही 
युद्ध के कारण सरकार को कुशल तथा ट्रेंड व्यक्तियों की आवश्यकता भी पड़ने 
लगी अ्रतः उसने विश्वविद्यालयों के अ्नुदानों में वृद्धि करदो | अ्रन्त में १६४७ ई० 
में स्वतंत्रता प्राप्ति के उपरान्त तो विश्वविद्यालय शिक्षा में श्राश्वयंजनक उन्नति 
हुई है । जीवन का इृष्टिकोश तथा उद्देश्य ही बदलता हुआ दृष्टिगोचर हो रहद्दा 
है | केन्द्रीय तथा राज्य सरकारों ने विश्वविद्यालयों के अनुदानों में पर्याप्त वृद्धि 
कर दी है शोर उच्चशिक्षा के अ्रपने उत्तरदायित्व को भली भाँति निबाहने की 
चेष्टा की है । १९४४ ६० में जो 'विश्वविद्यालय-श्रनुदान-समिति! की स्थापना 
दिल्ली, बनारस तथा अलीगढ़ विश्वविद्यालयों की श्रावश्यकताओं की देखभाल 
के लिये हुई थी, १६४७ ई० में उसका पुनःसंगठन किया गया और १६४८ ई० 
में सम्पूूण देश की वेशानिक तथा टेक्निकल उच्च शिक्षा के विकास का क़्ार्य 
उसे सोंपा गया ।" १६४८ ई० में भारतीय विश्वविद्यालय कमीशन! की नियुक्ति 
भी की गई । 

इस प्रकार १६३७ ई० से आ्राधुनिक-काल तक देश में उच्च शिक्षा का प्रसार 
होने का परिणाम यह हुआ कि बहुत से नये विश्वविद्यालय खुल गये, डिग्री- 
कालेजों की संख्या में वृद्धि हुईं; नये २ विभाग कालेजों में खुलने लगें तथा 
विद्यार्थियों की संख्या में आशातीत वृद्धि हो गई । 


१, ए रिव्यू ग्रॉव एज्यूकेशन इन इंडिया (१६४८-४६ ई०) 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से वर्तमान तक 


३०७ 
नये विश्वविद्यालय:--- 
१६३७ ई० के उपरान्त निम्न लिखित विश्वविद्यालय और खुले :*९ 
(१) ट्रावनकोर विश्वविद्यालय -- १६३७ ई० 
(२) उत्तकल (उड़ीसा) ,, ७. 7: (६४३ ई० 
(३) सिन्‍न्ध 9. 9. 7: (६४७ ई० 
(४) राजपूताना 9. 77: (६४७ इई० 
(५) पूर्वीय पंजाब ,, »#. २77 ६६४७ ई० 
(६) सागर 9 9. था: १६४७ ई० 
(७) गौद्दाटी ५. $. “५: १६४७ ई० 
(८) पूना 89. %.. :ा रैधथंए ई० 
(६) रुढ़को (इजिनियरिंग) ,, +- (ृध्थ्पई 
(१०) काश्मीर 3 3). +“+ (६४८ ई० 
(११) बड़ोदा 39... 93... “ ६४६ ६० 


भारत के विश्वविद्यालयों में कुछ तो शुद्ध शिक्षण संध्थायें हैं तथा कुछ सम्ब- 
के ( ह॥90797 ) | बनारस विश्वविद्यालय केन्द्रीय सरकार के आधोन है 
ओर शिक्षण संस्था है । मारत का यह सबसे बड़ा विश्वविद्यालय हे। शिक्षण- 
विभागों की संख्या भी इसमें अन्य सभी विश्वत्रिद्यालयों से अधिक है | बनारस के 
समानान्तर ही श्रलीगढ़ विश्वविद्यालय हे। दिल्ली विश्वविद्यालय शिक्षण तथा 
सम्बन्धक दोनों प्रकार का है। ढाका, इलाहाबाद, लखनऊ तथा श्रन्नामलाई शुद्ध 
शिक्षण विश्वविद्यालय हैं तथा आगरा, उत्तल, राज़पूताना और काश्मीर विश्व- 
विद्यालय शुद्ध सम्बन्धक हैं। पटना ओर नागपुर में शिक्षण कन्षायें भी खुल चुको 
हैं। रड़की विश्वविद्यालय में केबल एक इंजिनियरिंग विभाग ही है और टाम्सन 
इंजिनियरिंग कालेज से बढ़कर वह विश्वविद्यालय बन गया है । 


२, इनके अतिरिक्त कर्नाटक, गुजरात, तथा अ्रहमदाबाद विश्वविद्यालय खल चके 
हैं। उत्तर प्रदरश में गोरखपुर में एक भ्राम्य विश्वविद्यालय योजना का निर्माण भी - 


रहा हूं तथा वर्धा में एक ग्राम्य विश्वविद्यालय का श्रमी नवम्बर में उ«< 
हुआ हे-- लेखक 


३०८५ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


राधा कृष्णन कमीशन के श्राधार पर विश्वविद्यालयों की तालिका इस 
प्रकार हे :--- 
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भारत में इस समय कुल २६ विश्वविद्यालय हैं। यद्यपि कभी २ यह कहा 
जाता है कि देश में उच्चशिक्षा आवश्यकता से श्रधिक हो गई है और इसे अ्रधिक 
प्रसारित नहीं करना चाहिये ओर इस प्रकार जो रुपया बचे उसे प्रारम्भिक. शिक्षा 
पर व्यय करना चाहिये इत्यादि | किन्तु यह कथन शभ्रान्तिपूर्ण है। वास्तव सें अ्रन्य 
उन्नत देशों को देखते हुए हमारे यहाँ उच्चशिक्षा बहुत गिरी हुई दशा में हैं। साज्जेट- 
रिपोट में कहा गया है कि 


. प्रान्तीय स्वायत्त शासन से बतेमान तक ३०६ 


“यदि भारत की जनसंख्या को देखते हुए यहाँ के विश्वविद्यालयों के 
विद्यार्थियों का श्रनुमान लगाया जाय तो विदित होगा कि संभवतः विश्वविद्यालय- 
शिक्षा में विश्व के अन्य प्रमुख राष्ट्रों की अपेज्ञा भारत सबसे अधिक पिछड़ा हुश्रा 
है। युद्ध से पूर्व जमनी में विश्वविद्यालय के विद्यार्थियों का वहाँ की जनसंख्या से 
अनुपात १:६६० था, ग्रेट ब्रिटेन में १:८३७ था अमेरिका में १:२२४, तथा रूस में 
११३०० था जब कि यही अनुपात भारत में १:२२०६ था ! 

“इ'गरलेंड में ४५१ करोड़ जनता के लिये १२ विश्वविद्यालय हैं। कनाडा में 
८५ लाख आबादी के लिये १३, आस्ट्रेलिया में ५४ लाख के लिये ६, संयुक्त राष्ट्र 
अमेरिका में १३ करोड़ जनता की विश्वविद्यालय शिक्षा के लिये १,७२० संस्थायें हैं 
जब कि भारत में ४० करोड़ जनता के लिये १८ विश्वविद्यालय हैं |” १ 

इसके अतिरिक्त राधाकृष्णन कमीशन में भी इस ओर संकेत किया गया है। 
“यह न समझ लेना चाहिये कि हमारे देश में आवश्यकता से अ्रधिक विद्यार्थी 
कालेजों और विश्वविद्यालयों में पढ़ रहे हैं । उच्च शिक्षा प्राप्त करने वालों का 
प्रतिशत हमारे देश में पाश्चात्य देशों की अपेक्षा बहुत कम है। उदाहरणतः 
अमेरिका में १५ करोड़ से भी कम जनसंख्या में से १६४६-४७ ई० में २०,७५,०६५ 
विद्यार्थी कालेजों और विश्वविद्यालयों में निवास करते थे, जबकि इस देश में 
३२ करोड़ जनसंख्या में से केवल २,४१,७६४ विद्यार्थी विश्वविद्यालयों श्रथवा 
उनसे सम्बन्धित कालेजों में पढ़ते हैं | इसका अभिप्राय यह हुआ कि हमारी जन- 
संख्या से भी आ्राधी जनसंख्या में से अमेरिका में हमारे देश की अपेक्षा ८ गुने 
अधिक विद्यार्थी उच्च शिक्षा प्राप्त करते हैं |” ९ 

कमीशन में यह भी कद्दा गया है कि हमारे देश में एक दीघर संख्या में ऐसे 
विद्यार्थी हैं जो उच्चशिक्षा के लिये अ्रयोग्य होते हुए. भी विश्वविद्यालयों में समय 
नष्ट कर रहे हैं जब कि योग्य विद्यार्थियों को उच्चशिक्षा मिलने में दुरूह आर्थिक 
बाधायें हैं। 


विश्वविद्यालयों में अनुसंधान 

भारतीय विश्वविद्यालयों में २०वीं शताब्दि के दूसरे दशक से कुछ श्रनुसन्धान 
व गवेषणा का कार्य प्रारम्भ हो गया था। प्रान्तीय स्वायत्त शासन के उपरान्त इस 
दिशा में सन्‍्तोष जनक प्रगति हुई है | किन्तु युद्धकालै में पुनः इस गति में बाधा ' 
उत्पन्न हो गई थी । 

भारतवष में मौलिक अनुसन्धान की अ्रवस्था सनन्‍्तोष जनक नहीं। जब तंक 
इमारे विश्वविद्यालय सम्बन्धन ( 83॥9#072 ) प्रकार के ये, कुछ कालेजों में 


१, सा्जेन्ट रिपोर्ट पृष्ठ २८६ (१९४४ ई०) 
२. राधा कृष्णन विश्वविद्यालय कमीक्षन रिपोर्ट-प्रथम भाग प्रृष्ठ ३४६ । 
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थोड़ा बहुत अनुसंधान हुआ । निस्सन्देद कुछ कार्य तो श्रम्तर्राष्ट्रीय ख्याति का हुश्रा 
जिसके प्रणेताओं में सर भंडारकर ( पूना ), सर गंगानांथ ( इलाहाबाद ), प्रौ० 
कुप्पू स्वामी शास्त्री ( मद्रास), सर जगदीश चन्द्र बोस तथा सर पी० सी० रे 
( कलकत्ता ), प्रौ० काश्यप ( लाहोर ) तथा सर सी० वी० रमन ( बंगलौर ) 
प्रमुख हैं। यह अनुसंधान अधिकांश में विज्ञानों में हुए। सर आ्रासुतोष मुकर्जी के 
प्रयत्नों से सब प्रथम कलकत्ता विश्वविद्यालय में सब प्रथम व्यवस्थित अनुसन्धान 
का कार्य १६१४ ई० में प्रारम्भ हुआ था। तब से प्रायः सभी विश्वविद्यालयों में 
विज्ञान तथा कलाओओों में श्रनुसंधान हो रहे हैं |:विश्वविद्यालयों के योग्य शिक्षकों ने 
अधिकतर इस ओर ध्यान दिया और अनुसन्धान ज्षेत्र में नेतृत्व भी किया है। अनु- 
सन्धान करने वाले विद्यार्यियों के लिये पी० एच० डी० ( !%,. ॥), ), डी० लिद 
(70. ॥60.) तथा डी० एस० सीं० ([0. 50.) इत्यादि की उपाधियाँ प्रारम्म को 
गईं | सरकार ने भी इस ओर ध्यान दिया ओर विश्वविद्यालयों को श्रनुसंधान के 
लिये विशेष श्रनुदान तथा विद्यार्थियों को ज्ञात्रवृत्तियाँ प्रदान कीं। कुछ विद्यार्थी 
विदेशों में इज्जलेंड, अ्रमेरिका, जमंनी, जापान तथा फ्रांस इत्यादि में भी भेजे गये। 
इस प्रकार इस दिशा में कुछ प्रगति हुई है । 

किन्तु इतना अवश्य है भारत जैसे विशाल देश में यह प्रगति नगण्य है। 
जहाँ पर इम चाहते हैं कि अनुसंधान करने वालों की संख्या में वृद्धि हो वहाँ 
आवश्यक यह भी है कि उनके द्वारा उत्पन्न किया हुआ कार्य उच्चकोटि का हो 
जो कि अन्तर्राष्ट्रीय स्तर पर रक्खा जा सके | यह श्रनुमान लगाया गया है कि 
गत १० वर्षों में भारत के सभी विश्वविद्यालयों ने २६० लोगों को ६ विज्ञानों 
में डाक्टर की उपाधि वितरित की श्रर्थात्‌ २६ व्यक्तियों ने श्रनुपाततः प्रतिवर्ष 
कुछ गवेषणात्मक कार्य किया, जबकि १६३५४ ई० में श्रकेले. कै म्त्रिज विश्वविद्यालय 
में ४०० से मी अधिक विद्यार्थी विशानों के अनुसंधान तथा पी० एच० डी० 
कार्य में जुटे हुए ये | क्‍ 

मारत में अनुसंघान त्षेत्र में धीमी प्रगति के निम्नलिखित कारण हैं। एक 
तो विश्वविद्यालयों में वेतनक्रम श्रपर्याप्त होने के कारण योग्य शिक्षक तथा 
विद्यार्थी श्रन्य सरकांरो उच्च पदों पर चले जाते हैं। दूसरे, विश्वविद्यालयों में 
 पर्यात सजा वसाम्रगी का अभाव | अनुसंधान कार्य ऐसे ही स्थानों में संभव 
है जहाँ पूर्ण सुस॒जित अनुसंधानशाला तथा पुस्तकालय हों तथा आधुनिकतम 
यंत्र एवं अन्य आवश्यक सामग्रो उपलब्ध हों। तीसरे, ऐसे योग्य तथा अनुभवी 
शिक्षकों का अमाव है जिनके अ्न्तगत अनुसंधान किया जाय । जो शिक्षक अनुसंधान 
कराते हैं उन्हें शिक्षण कार्य भी पूरा-पूरा करना पड़ता है ऐसी स्थिति में उनके 
के राधाकृष्णन कमीशन रिपोर्ट-पृष्ठ १४७ या 
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पास अधिक समय या शक्ति श्रनुसंधान कराने की नहीं रहती । इसके अ्रतिरिक्त 
बहुधा उन शिक्षकों को श्रनुसंधान कार्य के लिये कुछ वेतन इत्यादि भी नहीं 
दिया जाता या श्रत्यंत अल्प दिया जाता है| इसके अतिरिक्त इमारे विद्यार्थियों 
में भी साधारणतः अनुसंधान करने के लिये पर्यातत मानसिक व नैतिक सामर्थ्य 
का अभाव है। अधिकांश विद्यार्थी झरिक कठिनाइयों के कारण भी अनुसंधान 
नहीं कर सकते । अन्त में देश के उद्योग-पतियों के सहयोग का भी इस ज्षेत्र में 
अभाव है। 


भारतीय विश्वविद्यालय कमीशन (१६४६ ई०) 

नियुक्ति: - भारतीय विश्वविद्यालयों के विकास. के लिये कुछ योजनायें 
बनाने से पूर्व यह उचित समझा गया था कि उनकी आर्थिक तथा शिक्षण- 
सम्बन्धी अवस्था का दिग्दर्शन कर लिया जाय | अ्रतः अन्तर्विश्वविद्यालय बोडं 
तथा केन्द्रीय सलाहकार बोड ने निम्नलिखित प्रस्ताव पास किया ; 

“बोर्डों की राय में भारतीय विश्वविद्यालयों के कार्य का दिग्दशन वांछुनीय है, 
अतः प्रस्ताव किया जाता है कि इन उद्देश्यों के लिये भारत सरकार श्रन्य 
सम्बन्धित सरकारों की अनुमति से भारतीय विश्वविद्यालय शिक्षा पर रिपोर्ट करने 
तथा देश की वर्तमान व भावी आवश्यकताओं को दृष्टिगत रखते हुए सुधार तथा 
विकास के लिये सुकाव रखने के लिये, हंटर कमीशन के आ्राधार पर एक कमीशन 
नियुक्त करे ।? 

सरकार ने इस प्रस्ताव को स्वीकार कर लिया और नवम्बर” ४८ ई० में 
डा० सर्वपल्ली राधा कृष्णन की अध्यक्षता में एक विश्वविद्यालय कमीशन की 
नियुक्ति की । इस कमीशन के अन्य प्रमुख सदस्य थे: डा० ताराचंद, सर जेम्स डफ 
(डरहम विश्वविद्यालय के उपकुलपति), डा० जाकिर हुसैन, डा० श्राथर ई० मौरगन 
(अमेरिका), डा० लक्ष्मणस्वामी मुदालियर, डा० मेघनाद साहा तथा डा० जॉन 
टिजर्ट, श्रमेरिका के भूतपूर्व॑ शिक्षा कमिश्नर इत्यादि | २५ अगस्त १६४६ ई० को 
कमीशन ने श्रपना प्रतिवेदन प्रस्तुत कर दिया । 

कमीशन का जॉच क्षेत्र ( 7७7॥73 06 7९(४०९7०७ ) बहुत विशाल था । 
इसमें वर्तमान तथा भावी राष्ट्रीय व अन्तर्राष्ट्रीय परिस्थितियों को दृष्टिगत रखते 
हुए भारतीय विश्वविद्यालयों के डद्देश्यों तथा श्रनुसंध्ान इत्यादि से लेकर विश्व- 
विद्यालयों के संगठन तथा प्रशासन, आर्थिक समस्या, शिक्षकों की समस्या, 
पाठ्यक्रम, प्रवेश, शिक्षा का माध्यम, धार्मिकशिक्षा, विद्यार्थियों के निवास, 
स्वास्थ्य तथा अनुशासन हौत्यादि सभी समस्याओं के अध्ययन का समावेश है। 
वस्तुतः उच्चशिक्का सम्बन्धी किसी भी प्रश्न को ऐसा नहीं छोड़ा गया है जिस पर 
कुछ विचार न किया गया हो। श्रब तक नियुक्त किये जाने वाले सभी कमीशनों में 
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इस विश्वविद्यालय कमीशन की रिपोर्ट अधिक पूर्ण, व्यापक तथा श्रेष्ठ है तथा 
इसकी सिफारिश अन्यंत महत्वपूर्ण हैं । 

सिफा रिशें:--कमीशन ने १८ अध्यायों तथा ७४७ प्ृष्ठों में अपनी रिपोर्ट का 
प्रथम भाग प्रस्तुत किया दे । इसमें विश्वविद्यालय की सभी समस्याओं का उल्लेख किया 
गया है । प्रारम्भ में भारत में विश्वविद्यालय शिक्षा की प्रगति का संक्षिप्त इतिद्दास देते 
हुए कमोशन ने वर्तमान सामाजिक तथा राजनेतिक ढचे में विश्वविद्यालय शिक्षा के 
उद्देश्यों का उल्लेख किया है| मारतीय संविधान की भूमिका का उल्लेख करते हुए 
कमीशन ने उच्चशिक्षा के उद्देश्यों में नवीन भारत के निर्माण के लिये, प्रजातंत्र,न्याय, 
स्वतंत्रता, समानता, राष्ट्रीय तथा अन्तर्राष्ट्रीय अ्रातृत्व तथा भारतीय संस्कृति के 
महत्व पर जोर दिया है। इसके उपरान्त क्रमशः शिक्षकों की अवस्था तथा 
प्रशिक्षण, रिसर्च, व्यवसायिक शिक्षा, धार्मिक शिक्षा, शिक्षामाध्यम, परीक्षा-प्रणाली, 
विद्याथियों की समस्‍यायें, स्त्री शिक्षा, संगठन, वित्त, केन्द्रीय तथा अन्य विश्व- 
विद्यालय और अन्त में आम्य विश्वविद्यालयों के विषय में सिफारिशों की हैं। नीचे 
हम कमीशन की प्रमुख सिफारिशों का संक्षेप में उल्लेख करेंगे | 

१. शिक्षकों की समस्यायें:--शिक्षकों की समस्या कमीशन की राय में 
प्रमुख समस्या है। कमीशन ने विश्वविद्यालय शिक्षकों का चार श्रेणियों 
में वर्गीकरण कर दिया है: प्रोफेसर, रीडर, लैक्चरर तथा इंस्ट्रक्टर | इनके 
अतिरिक्त अनुसंधान श्रभिसद॒स्यों ( [४८४७७/०)॥ /"6]]098 ) को नियिक्त की 
सिफारिश भी की गई है | एक श्रेणी से दूसरी उच्च श्रेणी के लिये शिक्षकों की 
तरक्की केवल योग्यता के आधार पर होनी चाहिये। जूनियर तथा सीनियर पदों के 
स्थानों में २:९ का अनुपात होना चाहिये। सेवा-निद्वत (0९४6) होने की 
उम्र ६० वर्ष होनी चाहिये किन्तु प्रोफेसरों को ६४ वर्ष तक की आशा दी जा सकती 
है | इनके अतिरिक्त कमीशन ने विश्वविद्यालय शिक्षकों के लिये प्रॉवीडैन्ट फन्‍ड, 
छुट्टी तथा काम करने के घंटे इत्यादि की मर्यादायें भी स्थिर करदीं हैं ओर उनके 
लिये नवीन वेनत-क्रम भी नियत कर दिये हैं । 

२. शिक्षण मानदूंंढ:--विश्वविद्यालयों में शिक्षण स्तर उठाने के लिये 
कमीशन ने प्रवेश की सीमा इन्टरमीडियेट पास होने के उपरान्त ही रक्‍्खी और 
सिफारिश को कि प्रत्येक राज्य तथा प्रान्त में उच्चकोटि के इन्टर कालेज स्थापित 
किये जाय | १० या १२ वर्ष तक शिक्षा प्राप्त करने के उपरान्त विद्यार्थियों का 
ध्यान विभिन्न उद्यमों की श्रोर आकर्षित करने के लिये, एक बड़ी संख्या में 
व्यवसायिक स्कूल खुलने चाहिये । दवाईस्कूल तथा कालेज शिक्षकों के लिये रिफ्रेश र- 
कोस संगठित करने चाहिये। विश्वविद्यालयों में कला तथा विशान विभागों 
में ३००० तथा सम्बधिन्त कालेजों में १४०० से अ्रधिक विद्यार्थी न रक्‍खे जाँय | 
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व्यूटोरियल पद्धति को पूर्णतः संगठित करके नियमित रूप से चालू कर दिया 
जाय । विश्वविद्यालयों के पुस्तकालयों तथा प्रयोगशालाशओों को आरधुनिकतम साधनों 
से प्रचुर मात्रा में सज्ञित कर देना चाहिये। इसके अतिरिक्त शिक्षकों द्वारा 
शिक्षण-विधि के सुधार पर भी जोर दिया गया । 

३. पाछ्य-क्रम (कला तथा विज्ञान)--मास्टर डिग्री ऑॉनसं? के एक वर्ष 
बाद तथा उत्तीण-परीक्षा के दो वर्ष बाद प्रदान की जानी चाहिये ।विश्वविद्यालय 


तथा माध्यमिक शिक्षालयों को साधारण-शिक्षा ( (७॥8४४) ९१८०७४०॥ ) के 
सिद्धान्तों तथा व्यवह्दारिक-शान (]॥60"ए ४70 ?/802006 ) का अध्ययन 
प्रारम्म कर देना चाहिये तथा पाठ्यक्रम और पाञ्य-वस्तु को शीघ्र ही तैयार करके 
उन्हें इन्टर तथा डिग्री कक्षाओं में प्रारम्भ कर देना _चाहिये। प्रत्येक ज्षेत्र में 
साधारण तथा विशिष्ट-शिक्षा का सम्बन्ध ज्ञात कर लेना चाहिये तथा विभिन्न 
व्यवसायों के लिये विद्याथियों की रुचि ज्ञात करके उनके व्यक्तित्व के विकास की 
और ध्यान देना चाहिये । 

४. उत्तर-प्रेजुएट-प्रशिक्षण तथा श्रनुसंघधान ( 2098 (780 79॥० 
|"७४ंधष ४0१ 068९७/७॥) (कला ब विज्ञान):--करमीशन ने इस क्षेत्र 
में वरतमान गिरी हुईं अवस्था पर दुख प्रकट किया और कहा कि हमारे देश में 
अनुसंधान क्षेत्र में बहुत ही विशाल सुश्रवसर विद्यमान हैं भ्रतशव विद्यार्थियों 
को दर प्रकार की सुविधायें प्रदान करके उन्हें अनुसंधान के लिये प्रोत्साहित 
करना चाहिये | 

एम० ए.० तथा एम० एस सी० कक्षाओं में प्रवेश अखिल भारतीय स्तर पर 
होना चाहिये तथा विद्यार्थियों ओर शिक्षकों में निकटतम सम्पक होना चाहिये | 
पी० एच० डी० (7. )0.) के अ्रध्ययन में कम से कम २ वर्ष का अनुसंधान-कार्य 
होना चाहिये | इसमें एक थीसिस के अतिरिक्त विद्याथियों के साधारण ज्ञान 
तथा विषय पर उनके अधिकार की जाँच करने के लिये एक मौखिक परीत्षा 
( /27४8 2०४० ) भी होनी चाहिये | पी० एच० डी० में भी प्रवेश अखिल भारतीय 
आधार पर होना चाहिये। योग्य विद्यर्थियों के लिये श्रनुसंधान काल में अभिवृत्ति 
( +९8९७०७!) 76]0ए9|8 ) मिलनी चाहिये । एम० एस सी० तथा 
पी एच० डो० के विद्यार्थियों को शिक्षा सचिवालय की ओर से क्षात्रवृत्तियाँ 
तथा निःशुल्क स्थान मिलने चाहिये। विज्ञान विभागों में श्रतिरिक्त तथा योग्य 
शिक्षकों की नियुक्ति करनी चाहिये जो कि शिक्षण-कार्य से मुक्त हों 'और केवल 
अनुसंधान कार्य ही करावें | इनके अतिरिक्त ५ समुद्रीय बाइलोजिकल स्टेशनों 
की स्थापना की भी सिफारिश को गई तथा बायोकैमिस्ट्री व बायोफिजिक्स 
इत्यादि में मौलिक अनुसंधान को श्रावश्यकता पर जोर दिया गया । 


३१७ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


४, व्यवस्तायिक शिक्षा--कृषि-शिक्षा के विषय में कमीशन ने अ्रन्य उन्नत 
राष्ट्रों का उदाहरण देते हुर तुलनात्मक दृष्टि से भारत की वर्तमान श्रवस्था पर 
प्रकाश डाला है । कमीशन को राय में कृषि-शिक्षा को एक राष्ट्रीय प्रश्न मान लेना 
चाहिये तथा प्राथमिक, माध्यमिक और उच्च शिक्षाक्रम में इसे प्रमुख स्थान देना 
चाहिये | कृषि-शिक्षा, अनुसंधान तथा कृषिनीति को ऐसे व्यक्तियों के हाथों में सोंप 
देना चाहिये जो कि कृषि-जीवन का व्यक्तिगत श्रनुभव रखते हों तथा उसके विशेषरा 
हों। कृषिकालेजों में व्यवहारिक शिक्षा तथा अ्रनुसन्धान पर विशेष जोर देना 
चाहिये । नये कृषि-कालेजों को नवीन ग्राम्य विश्वविद्यालयों रो स्थापना करके उनसे 
सम्बन्धित कर देना चाहिये | इन कालेजों की प्रष्ट-भूमि तथा स्वभाव ग्रामीण होना 
चाहिये। इसके अतिरिक्त एक दीध॑ संख्या में प्रयोगात्मक फार्म तथा उच्चशिक्षा में 
अनुसंधान तथा प्रयोगशाल्राओं की स्थापना होनी चाहिये । वर्तमान श्रनुसंघान- 
शालाओं को विस्तीण करके उन्हें अ्रधिक आर्थिक सहायता देनी चाहिये । 


वारिज्य की शिक्षा के लिये कमीशन ने सिफारिशें कीं कि अ्रध्ययन काल में 
वाणिज्य के विद्यार्थियों को तीन या चार फर्मों या दुकानों में व्यवहारिक कार्य 
करने का सुग्रवसर मिलना चाहिये | ग्रेजुएट होने के उपरान्त कुछु विद्यार्थी 
वाणिज्य की किसी एक शाखा में विशेषज्ञ बनने चाहिये। एम० कॉम० के विद्या- 
थियों को भी पुस्तकीय ज्ञान तक ही सीमित न रह कर व्यवहारिक ज्ञान प्राप्त 
करना चाहिये । 


शिक्षा-विज्ञान के क्षेत्र में कमीशन ने अत्यन्त ही उपयोगी तथा वास्तविक 
सिफारिशें की हैं। कमीशन के अनुसार पाठ्यक्रमों में सुधार होना चाहिये तथा 
स्कूल-प्रेक्टिस को श्रधिक समय देना चाहिये। प्रैक्टिस के लिये उपयुक्त स्कूल का 
चुनाव होना चाहिये । ट्रेनिज्ञ कालेज के झधिकांश शिक्षक ऐसे वर्ग में से लेने चा हिये 
जिन्हें स्कूलों में शिक्षण का पर्यात अनुमव हो। शिक्षा-सिद्धान्तों के पाठ्यक्रम 
((00प.8९४ 0 707०9॥४07 76079) लचीले हों और स्थानीय परिस्थितियां 
से मेल खाते हों | शिक्षा में मास्टर डिग्री (१(.00.) के लिये केवल ऐसे विद्यार्थियों 
को भञ्रैश्ञा दी जाय जिन्हें कुछ वर्षों के शिक्षण-कार्य का श्रनुभव- हो । प्रोफेसरों और 
अन्य शिक्षकों की मौलिक रचनायें श्रखिल-भारतीय स्तर की होनी चाहिये । 


इंजिनियरिड्ग तथा टेक्नोलॉजी की शिक्षा के सम्बन्ध में कमीशन ने वरतंमान 
शिक्षालयों के सुधार तथा उच्चशिज्ञा के अ्रन्य स्कूलों के स्थापित करने की सिफारिश 
की । पुस्तकीय ज्ञान के साथ ही साथ विद्यार्थियों को कारखानों (५०४७६ ४४०४७) 
में व्यवहारिक ज्ञान प्राप्त करने की सुविधायें भी दी जानी चाहिये। देश तथा काल 
की माँग के अनुमार पाठ्यक्रम में उचित सुधार होना चाहिये। अनुन्चान तथा 
उच्चशिक्षा के लिये केन्द्रों की स्थापना की जानी चाहिये | इसके श्रतिरिक्त इंजिनि- 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से वर्तमान तक ३१४ 


यरिज्भ कालेजों की पुनः स्थापना तथा संगठन के विषय में भी कमीशन ने विशेष 
सुझाव रक्‍्खे । 

कानून के कालेजों के विषय में कमीशन ने कद्दा कि इनका पूर्ण पुनः संगठन 
होना चाहिये । प्रवेश के लिये ३ वर्ष का डिग्री शिक्षा का अध्ययन अनिवाय है । 
व्यवहारिक शिक्षा की व्यवस्था भी होनी चाहिये । शिक्षकों की नियुक्ति पूर्ण-कालीन 
ओर अंश-कालीन दोनों ही प्रकार को हो सकती है | कानून पढ़ने वाले विद्यार्थियों 
को दूसरः पाठ्यक्रम लेने की आशा केवल विशेष परिस्थिति में तथा अ्रतियं:ग्य 
विद्यार्थी को ही मिलनी चाहिये | विधान कानून, अन्तर्राष्ट्रीय-कानून, न्यायशार्त्र॑ तथा 
हिन्दू और मुसलमान कानूनों में अनुसंधान को प्रोत्साइन मिलना चाहिये । 

चिकित्सा विज्ञान की शिक्षा के विषय में कमीशन ने कहा कि एक मैंडिकल 
कालेज में १०० से अधिक विद्यार्थी भर्ती न किये जाँय । ग्रामीण केन्द्रों में प्रशिक्षण 
की सुविधायें प्रदान की जाँय । प्राचीन भारतीय चिकित्सा-पद्धति को पर्याप्त प्रोत्सा- 
इन दिया जाय | 'पब्लिक इंजिनियरिंग” तथा “नर्सिंग! में पोस्ट ग्रेजुएट' शिक्षा की 
व्यवस्था के लिये भी कमीशन ने सिफारिश की 

इन व्यवसायों में शिक्षा प्राप्त करने के अतिरिक्त कमीशन ने व्यापार शासन 

(प्रशंगरछ8 शैता॥ागां378॥0॥ ) जन प्रशासन ( ?िप्र0 20/0778- 

-#'8007॥ ) तथा झौद्योगिक-सम्बन्धों ( [70प607४9) द6॥७४078 ) में भी 
विशेष शिक्षा प्रदान करने की सिफारिशें की हैं । 

६. धार्मिक शिक्षा-धार्मिक शिक्षा के क्षेत्र में कमीशन ने इसका इतिहास 
बतलाते हुए भारत की वर्तमान राजनैतिक अवस्था की ओर संकेत किया है और 

अन्त में एक धर्म निरपेज्ञ राज्य के लिये धामक शिक्ष' सम्बन्धी कुछ सुकाव 

रक्खे हैं । 

प्रत्येक शिक्षा संस्था में दैनिक काय कुछ मिनटों के मौन चिन्तन के साथ 
प्रारम्भ हो जिसमें प्रत्येक व्यक्ति आत्म दशन का प्रयास करे। क्योंकि “व्यक्ति एक 
आत्मा है और शिक्षा का उद्देश्य विद्यार्थी को इस सत्य के प्रति जागरूक करना है, 
जिससे वह अ्रपनी श्रात्मा को पद्दिचान सके और अनन्‍्तर्आात्मा के प्रकाश में बह 
अपने जीवन-कार्यों को समुचित रूप से ढाल सके |”) दूसरा सुकाव है कि डिग्री 
पाज्यक्रम की प्रथम वर्ष में महान धार्मिक गुरुश्नों जैसे गौतम, कनफ्यूशस, ज़ोरास्टर, 
सुकरात, जीसस, शंकर, रामानुज, माधव, मुहम्मद, कबीर, नानक तथा गान्धी 
इत्यादि के जीवन चरित्र पढ़ाने चाहिये । तथा द्वितीय वर्ष में विश्व साहित्य में से 
सावभौमिक महत्त्व के प्रमुख अंशों का श्रध्ययन कराना चाहिये । तृतीय वर्ष में धम्म- 
दर्शन के मूलभूत तत्वों का अ्रध्ययन कराना चाहिये | 
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१, राधाकृष्णन कमीदान पष्ठ---३०० । 
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शभ्श३ प्राचोन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


७, शिक्षा का माध्यम:--इस तकंयुक्त समस्या को भी कमीशन ने बड़े 
सुन्दर ठग से सुलभ्लाने का प्रयत्न किया है। सर्व प्रथम एक राष्ट्रीय भाषा को पूर्णतः 
समर्थ ओर सम्पन्न बनाना चाहिये। कमीशन ने अन्तर्राष्ट्रीय पारिभाषिक शब्दों को 
ग्रहण करके तथा उनमें देश और कालानुसार परिवतन करके ग्रहण करने की 
सिफारिश की है । 

शिक्षा के माध्यम के लिये कमीशन ने स्थानीय भाषाश्रों के प्रयोग करने की 
सिफारिश की है साथ ही विद्यार्थी यदि चाहें तो राष्ट्रमाषा हिन्दी ( देव नागरो 
लिपि में ) का भी प्रयोग कर सकते हैं । माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय स्तरों पर 
विद्यार्थियों को कम से कम तीन भाषाओं का ज्ञान होना चाहिये : (मातृभाषा, 
राष्ट्रभाषा तथा अँग्रजी )। राष्ट्रभाषा तथा स्थानीयभाषाओ्रों के शीघ्र विकास के लिये 
कमीशन ने सिफारिशें कीं कि वैज्ञानिकों तथा भाषा-विशेषज्ञों का एक बोर्ड बनाया 
जाय जोकि सम्पूर्ण देश के लिये वैज्ञानिक शब्दावली तैयार करे तथा अखिल 
भारतीय महत्त्व की पुस्तकें तैयार करे । दूसरे, प्रान्तीय सरकारों को चाहिये कि 
विभिन्न प्रान्तों में माध्यमिक शिक्षा में, डिग्री कालेजों तथा विश्वविद्यालयों में सभी 
कक्षाओं में रष्ट्रभाषा द्विन्दी का शिक्षण अनिवार्य करदें। नवीन ज्ञानधारा से 
सम्पक बनाये रखने के लिये हाईस्कूलों तथा विश्वविद्यालयों में अंग्रेजी भी एक 
विषय के रूप में पढ़ाई जानी चाहिये । 

८. परीक्षा-प्रणाली- भारतीय शिक्षक्षेत्र में प्रचलित परीक्षा-प्रणाली की 
कमीशन ने पर्याप्त भत्सना की है। किन्तु उन्होंने इसके सुधार की ही सिफरिश की 
है नकि इसका पूणतः उन्मूलन करने की । “हमारा विश्वास है कि यदि हमें विश्व- 
विद्यालय शिक्षा में कोई एक मात्र सुधार ही बताना पड़े तो हम उसकी परीत्षा- 
प्रणाली में सुधार! ही बतायेंगे। सुधार' शब्द को हमने समक सोच कर ही प्रयोग 
किया है, अ्रन्यथा हम जानते हैं कि भारत की भांति अन्य देशों में भी परीक्षाओं 
के प्रति इतना धोर अ्रसन्तोष फैला हुआ है कि प्रसिद्ध शिक्षा शास्त्रियों तथा महत्त्व- 
शाली शिक्षा संगठनों ने इसके पूर्ण उन्मूलन की राय दी है। इम इतने उग्रवादी 
नहीं हैं अतः हमारा विश्वास है कि यदि पराक्षाओं को ठीक प्रकार से तथा बुद्धिमत्ता 
पूर्वक श्रयोग किया जायगा तो इमारी शिक्षा-प्रणाली में यह लाभदायक प्रमाणित 
हो सकती है |”? 

कमीशन ने सुझाव रक्‍खा कि आ्रॉवजेक्टिव परीक्षाओं ((00]००॥४०७ ९४॥8) 
के साथ-साथ निबन्धक प्रकार की परीक्षाओं को मिला देने से अधिक लाभ हो 
सकता दै। व के दौरान में कच्षा में किये गये कार्य का भी ध्यान रकखा जाना 
चाहिये श्र इसके लिये | श्रह्ढु सुरक्षित रखने चाहिये । डिग्री कक्ताओं के तीन 


१. राधाकृष्णन्‌ कमीशन रिपोर्ट--प्रष्ठ ३२८ । 
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व के पाठ्यक्रम में प्रत्येक वर्ष के अन्त में विश्वविद्यालय परीक्षा होनी चाहिये न कि 
केवल तीन वर्ष उपरान्त एक ही परीक्षा ली जाय | प्रत्येक बष के लिये स्वतः पूण 
( 8०॥-00॥00/॥८१ ) पाठ्यक्रम तैयार कर लिये जाने चाहिये। परोक्षर्कों का 


चुनाव ठीक प्रकार से होना वाहिये तथा उनके लिये ३ वर्ष का समय निश्चित कर 
देना चाहिये | ७० अ्रतिशत तथा अधिक अछ्ठढ पाने वाले विद्यार्थी प्रथम श्रेणी में, 
४४ से ६६% पाने वाले द्वितीय और ४०% से ४४% तक के विद्यार्थी तृतीय श्रेणो 
में रकखे जाने चाहिये | विद्यार्थियों के साधारण ज्ञान की जाँच के लिये मोखिक 
परीक्षा (५४७ ४०७७) मी लेना चाहिये-विशेष रूप से व्यवसायिक शिक्षाश्रों में । 

६. विद्यार्थी, उनके काय तथा कल्याण (95+प067॥8, पफशं॥ 8०८४ ४।४ं९४ 
&70 7४८)(७/४ )--विद्याथियों सम्बन्धी विभिन्न समस्याओं पर भी कमीशन ने 
गम्मी र अध्ययन तथा चिन्तन के उपरान्त अ्रपने सुझाव रक्‍खे हैं । 

सर्वत्रथम विश्वविद्यालयों में प्रवेश पाने के लिये योग्य विद्यार्थियों की छाँट 
करने पर जोर दिया गया है। तत्पश्चात योग्य विद्यार्थियों को परीक्षा के आधार 
पर ज्ञात्रव्त्ति की सिफारिश की है। विद्यार्थियों के स्वास्थ्य पर कमीशन ने 
सबसे अधिक सुभाव रक्‍खे हैं। उनका नियमित मैडिक्रल परीक्षण तथा कालेजों 
शोर विश्वविद्यालयों में चिकित्सालयों की व्यवस्था, ज्ञात्रावासों तथा भोजन व 
पानी की उचित व्यवस्था, निवासस्थान की सफाई, 'डाइरैक्टर आँव फिजिकल 
एज्यूकेशन! की नियुक्ति, खेलों की उचित व्यवस्था तथा अनिव्राय शारीरिक 
शिक्षा इत्यादि के लिये कमीशन ने अपने सुझाव रक्‍खे हैं | नेशनल केडिट कोर' 
(९.०. 0) के प्रशिक्षण पर भी कमीशन ने जोर दिया है। तत्पश्चात्‌ 
विद्या्थियों को समाजसेवा में शशत्षित करने के लिये कुछ सुझाव रक्‍्खे हैं। 
विद्यार्थी यूनियनों का संगठन विद्यार्थियों की मानसिक तथा नैतिक उन्नति के लिये 
होना चाहिये न कि निम्नकोटि की राजनैतिक भावनाशओ्रों का प्रचार करने के 
लिये । विद्या थियों को सलाद देने के लिये एक “विद्यार्थी हितकारी-सलाहकार बोड' 
(240ए807"ए 3097व ४6 57प१९॥॥ '"ैै८।(५+७९४) का संगठन करना चाहिये। 

१०. स्त्री शिक्षा: - स्त्रियों को उच्चशिक्षा के लिये अधिक से अधिक 
सुञ्रवसर प्रदान करने चाहिये। स्त्रियों को अपनी प्रकृति और आ्रावश्यकता के 
अनुसार विषयों का चुनाव करना चाहिये। अ्ध्यापिकाश्रों को वही वेतन मिलना 
चाहिये जोकि अध्यापकों को मिलता है । 


११, अन्य :--इहन सिफारिशों के अ्रतिरिक्त कमीशन ने विश्वविद्यालय 
शिक्षा के संगठन और नियंत्रण, वित्त (#77987006) केन्द्रीय विश्व-विद्यालय, अ्रन्य 
विश्वविद्यालय तथा ग्राम्य विश्वविद्यालयों के विषय में भी विभिन्न लाभदायक सुकाव 
रकक्‍्खे हैं । वित्त के विषय में कमीशन ने कहा है कि सरकार को उचचशिक्षा के अपने 


३१८ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


उत्तरदायित्व का पालन करना चाहिये और लगभग १० करोड़ रुपया प्रतिवर्ष 
ग्रतिरिक्त व्यय करना चाहिये । दानियों को प्रोत्साहित करने के लिये आय-कर के 
नियमों में संशोधन किया जा सकता है | अन्य विश्वविद्यालयों की स्थापना के 
विषय में कमीशन ने कहा कि इनकी स्थापना “विश्वविद्यालय अनुदान-समिति' की 
सिफारिशों के आधार पर केन्द्र की श्राशा से ही होनी चाहिये। देश की सम्पूर्ण 
शिक्षा-आवश्यकताओं को दृष्टिगत रखते हुए नगरों तथा ग्रामों में उनका उचित 
वितरण होना चाहिये । 


आलोचना 


इस प्रकार संक्तेप में यह कमीशन की सिफारिश हैं। भारतीय शिक्षा के 
इतिहास में यह प्रथम युगनिर्माणक रिपोर्ट है जिसने देश के सम्पूर्ण शिक्षाक्षित्र 
को टक लिया है | 

रिपोर्ट में प्राच्य और पाश्चात्य संस्कृति के सामंजस्य का प्रयास किया गया 
है। शिक्षा क्षेत्र में बहुत-सी पाश्चात्य-पद्धतियों को स्वीकार कर लिया गया है 
किन्तु शिक्षा की आत्मा भारतीय ही रक्‍्खी गई है। शिक्षा को सम्पूर्ण जीवन के एक 
दर्शन के रूप में विकसित किया गया है । ख्वतंत्र भारत के लिये जिस प्रकार की 
उच्च-शिक्षा की आवश्यकता है और जो उसके उद्देश्य तथा प्राप्त करने की उपयुक्त 
विधियाँ होनी चाहिये, उन सबकी राँकी हमें इस रिपोर्ट में मिलती है। यद्यपि 
कमीशन ने स्वीकार किया है कि वतंमान युग में विभिन्न विज्ञानों के शास्त्रोय व 
प्रयोगात्मक प्रशिक्षण की देश को आवश्यकता है, किन्तु साथ ही उसने चेतावनी भी 
दो है कि यदि विज्ञानों तथा उद्योगों पर अधिक ध्यान देकर मानवशास्त्रों 
(]प79870068 ) की श्रवहेलना की गई तो देश में एक 'राक्षस राज्य उत्पन्न 
हो जायगा जिसमें मानव केवल भौतिक उन्नति की बात ही सोचेगा और इस प्रकार 
अपनी श्रात्मा की ज्ञुधा को अतृप्त ही रखेगा । वास्तव में यह विचारधारा श्रखिल 
विश्व के लिये एक चन्ु-उन्मीलक चेतावनी. है जो कि भारतीय आत्मा की परम्परा के 
अनुकूल है । 

कमीशन ने भारतीय शिक्षान्त्तेत्र में सभी पक्षों पर पूर्ण अध्ययन ओर चिन्तन 
के उपरान्त अपने विचार प्रकट किये हैं। उन्होंने गिरते हुए शिक्षण-स्तर, शुष्क व 
जटिल पाठ्यक्रम, प्रेरणा-विहीन शिक्षालय, दयनीय व निरीह शिक्षक, पथ-श्रभित 
विद्यार्थी, कलुषित परीोक्षा-विधि, तुच्छु राजनीति व षड़यंत्र और दलबन्दियों के 
अड्डु विश्वविद्यालयों के शासनप्रबन्ध तथा अतीत काल से निराद्रित ग्रामीण- 
शिक्षा इत्यादि पर अपने पुष्ट व परिपक्व विचार प्रकट किये हैं; तथा उनके परि- 
ध्करण के लिये व्यवह्ारिक व उपयुक्त सुझाव भी रक्‍खे हैं| यहाँ यद न समझ लेना 
चाहिये कि कमीशन ने भावुकता के श्रावेग में समस्याश्रों के इल उपस्थित किये हैं । 
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वास्तव में सभी सुझाव बड़े ठोस ओर प्रत्यक्ष वास्तविक्ताओं पर आधारित हैं। 
विश्वविद्यालयों में शिक्षण-विधि तथा अनुसंधान पर विशेष जोर दिया गया है, 
जिसकी देश को श्र:वश्यकता है श्रान्तरिक शासनप्रतन्ध को ठीक करने के लिये तथा 
“विश्वविद्यालय अनुदान-समिति? का पुनःनिर्माण करके उसमें वैतनिक अधिकारियों 
की नियुक्ति को सिफारिश श्रत्यंत व्यवहारिक तथा वांछुनीय है। ग्रामीण विश्व- 
विद्यालयों की सूक एक क्रान्तिकारो सुझाव है | 

किन्तु इतना अवश्य है कि कमीशन ने धार्मिक-शिक्षा के विषय में अपने विचारों 
को बड़ा अस्पष्ट तथा रहस्यमय रक्‍खा है । शिक्षा के माध्यम के विषय में भी 
निणयात्मक मत नहीं दिया गया है। स््री-शिक्षा तथा प्राच्य-शिक्षाओं और ललित- 
कलाओं को भी उचित प्रोत्साहन नहीं दिया गया है । 

तथापि यह निरविवाद है कि यह रिपोर्ट भारतीय-शिक्षा में एक क्रान्ति उपस्थित 
करके, उसे देश व काल के अनुरूप बना कर विश्व-शिक्षा के स्तर पर लाकर रख 
देगी | यदि इन सुझावों को सच्ची भावना ओर सच्चे प्रयत्नों द्वारा कार्यानित्रत किया 
गया, तो अ्रवश्य ही भारतीय-शिक्षा के इतिहास में एक नवीन युग का निर्माण होगा, 
जिसके आलोक में विश्व का पथ-प्रद्शन होगा | 


केन्द्रीय सलाहकार बोर्ड की सिफारिशें 
विश्वविद्यालय कमीशन की रिपोर्ट पर विचार करने के लिये २२ व २३ अप्रेल 
१६५० ई० को कैन्द्रीय-सलाइकार बोड की एक विशेष बैठक हुई | बोर्ड ने कमीशन 
की प्रमुख सिफारिशों को स्वीकार कर लिया और कहीं २ पर आ्रावश्यकतानुसार 
कुछ संशोधन मी कर दिये। उत्तर-पग्रेजुएट शिक्षा तथा अनुसंधान के विषय में 
कमीशन की सिफारिशों को मान लिया गया। व्यवसायिक शिक्षक्षेत्र में कृषि, 
वाणिज्य, शिक्षा, इंजिनियरिंग तथा टेकनोलॉजी, कानून तथा औषधिश सत्र सम्बन्धी 
सिफारिशों को कुछ परिवतनों के साथ मान लिया गया । इसी प्रकार माध्यम; 
शिक्षकों के वर्गीकरण, वेतन तथा कार्य-दशा; पाव्यक्रम, ओबजैक्टिव परीक्षा-विधि; 
स्‍त्री शिक्षा; नये विश्वविद्यालयों की स्थापना तथा विद्यार्थी-हितकारी-कार्य इत्यादि 
सभी सिफारिशों को बोडे ने स्वीकार कर लिया । 
धार्मिक शिक्षा के सम्बन्ध में बोडे ने निश्चय किया कि सभी शिक्षा संस्थाश्रों 
के कार्य कुछ क्षण के मौनचिन्तन के उपरान्त प्रारम्भ किये जाने चाहिये | साथ ही 
डिग्री-कक्षा के प्रथम वर्ष में महानधार्मिक गुरुओं के जीवन-चरित्र तथा तृतीय वर्ष में 
धर्म-दशन के मूल-तत्वों का अध्ययन होना चाहिये | बोर्ड ने यह भी निर्णय किया 
कि विश्वविद्यालयों के पाठ्यक्रम में भी धार्मिक-दशन की व्यवस्था हो सकती है। 
विश्वविद्यालयों के विधान तथा नियंत्रण के विषय में भी कमीशन की सिफारिशों 
को मान लिया गया, केवल विश्वविद्यालयों को केन्द्रीय सरकार की सूची में रखने 
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की बात अस्वीकार करदी गई | वित्त ( ॥79706 ) के सम्बन्ध में कमीशन की 
सिफारिशों का समर्थन करते हुए बोर्ड ने कहा कि इन सिफारिशों की पूर्ति इस 
उद्देश्य के लिये उपलब्ध धन-राशि पर निर्भर रहेगी । अन्त में बोड ने राष्ट्रभाषा 
हिन्दी को सर्वप्रिय बनाने के साधनों पर विचार किया ।# 

कमीशन के उपरान्त :--विश्वविद्यालय कमीशन की रिपोर्ट के प्रकाशन के 
पश्चात सभी शिक्षाप्रेमियों के मस्तिष्कों में सुधार का प्रश्न बलवान होने लगा | 
केन्द्रीय तथा प्रान्तीय सरकारों का भी ध्यान इस ओर आक्ृष्ट हुआ | भिन्न-भिन्न 
विश्वविद्यालयों ने मी कमीशन के सुकरार्वों को कार्यान्वित करने का प्रयास 
किया । 

मार्च १६५० ई० में अ्रन्तर्विश्वविद्यालय बोड ने जम्मू-काश्मीर विश्वविद्यालय, 
तथा महाराष्ट्र विश्वविद्यालय पूना की स्वीक्ृषति प्रदान कर दी । बोर्ड की इस बैठक 
में देश के भिन्न-भिन्न भूखंडों से आये हुए प्रतिनिधियों ने अपने-अपने क्षेत्र की 
समस्याश्रों को सामूहिक रूप से सुलमाने के प्रयत्न भी किये फलतः दक्षिण के 
विश्वविद्यालयों के उपकुलपतियों ने अपना प्रथक्‌ सम्मेलन १३ अप्रैल १६४० ई० 
को बुलाया, तथा बम्बई के ६ विश्वविद्यालयों के उपकुलपतियों ने “विश्वविद्यालय 
संयुक्त बोड बम्बई (त07॥ 3047"0 0[ ॥%७ एजांए०आं॥68 ४ 30709ए 
86966 ) की स्थापना करली | बम्बई विश्वविद्यालय के पुनः संगठन के लिये 
प्रान्तीय सरकार ने भी एक समिति की स्थापना की है | इस समिति के अनुसार 
बम्बई विश्वविद्यालय का संगठन ऑक्सफोड तथा कैम्ब्रिज के आधार पर होना 
चाहिये; तथा इसमें तीन प्रकार की शिक्षा संस्थाओं का संगठन होना चाहिये: 
(क ) विश्वविद्यालय विभाग, (ख ) सम्बन्धित कालेज ( 00798॥#प0७४॥ 
(0!९४८४ ) तथा (ग) विश्वविद्यालय-क्षेत्र के भीतर तथा बाहर स्थित वह 
सभी संस्थायें जोकि उच्च-शिक्षा तथा श्रनुसंधान के लिये स्वीकृत हैं। इस 
समिति ने बम्बई विश्वविद्यालय में परीक्षा, पाज्यक्रम, प्रवेश, संगठन व प्रबन्ध, 
शिक्षण-स्तर तथा शिक्षा के माध्यम इत्याद पर भी अपने सुझाव प्रस्तुत किये हैं। 
शिक्षा के माध्यम के विषय में कहा गया है कि १४ वर्ष तक अंग्रेजी ही माध्यम 
होगी तदुपरान्त भारतीय संविधान के अनुसार क्रमशः हिन्दी (देव नागरीलिपि में ) 
इसका स्थान ग्रहण कर लेगी । धामिक शिक्षा का समिति ने निषेध किया है। 
उपकुलपति पूर्णंकालीन तथा वैतनिक होना चाहिये यह भी समिति को धारणा है। 
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अशबोर्ड ने हिन्दी को सर्वप्रिय बनाने के सभावों को केन्द्रीय-शिक्षाविभाग के 
समक्ष रखा था। जनवरी १६५१ ई० को बोर्ड की बेठक में माननीय शिक्षा मंत्रौ 
श्री अबुलकलाम भ्राजाद ने अ्रपना मत प्रकट क रते हुए घोषगा की थी कि विश्वविद्यालयों ' 
में अन्तत: हिन्दी ही अंग्रेजी का स्थान ग्रहण करेगी किन्तु यह एक ऐसा विषय हैँ जिस 
पर कोइ भी जल्दबाजी बुद्धिमत्ता पूर्ण नहीं होगी--लेखक 
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पूना, मद्रास, नागपुर तथा उत्कल विश्वविद्यालयों में भी कुछ परिवतन व 
सुधार हुए हैं | जुलाई १६४० ई० में अन्तर्राष्ट्रीय विद्यार्थी सम्मेलन जोकि मैसूर 
में हुआ एक ऐतिहासिक घटना है । इस सम्मेलन में विश्व के भिन्न-भिन्न राष्ट्रों के 
प्रतिनिधियाँ ने भाग लिया था | डा० विनवन टॉमस, “विश्व ईसाई-विद्यार्थी संब' 
के सैक्रेटरो ने विश्वविद्यालय के स्तर को उठाने के कुछ रचनात्मक सुधार रकक्‍्खे | 

अगस्त १६४० ई० में एक दूसरे अन्तर्रा्ट्रीय स्तर के सम्मेलन का जो कि 
'अन्तरोष्ट्रीय विद्यार्थी सेवा समाज”, ([7667096073। 55घ06४॥ 367ए06) 
के नाम से विख्यात है, २३ वाँ वार्षिक-अधिवेशन बम्बई में हुआ | इस सम्मेलन में 
श्री वेकटारांगेय ने तीन प्रश्न उपस्थित किये: क्‍या वैज्ञानिकों को अपने अनुसंघान 
बन्द कर देने चाहिये जिससे उनका दुरुपयोग समाज के अहित में न दो सके ! 
पाख्य पुरुतकों में से राष्ट्रीय संकीर्णताओं को दूर करने में विश्वविद्यालय किस 
प्रकार से सहायक हो सकते हैं ? क्‍या विश्वविद्यालयों के कार्यक्रमों में एक ऐसा 
परिवर्तन करने की आवश्यकता है जिससे वह चरित्रनिमाण एवं मानवता के दृष्टि - 
कोण के विकास करने में सहायक हो सकें ! 

इनके अतिरिक्त विश्वविद्यालयों में बहुमुखी विकास हो रहे हैं | उत्कल विश्व- 
विद्यालय ने श्रमी हाल में ही विश्वविद्यालय के विद्यार्थियों को ग्रीप्मावकाश में ३ 
महीने प्रोढ़शिक्षा तथा साक्षरता प्रसार के लिये समाज सेवा करना अ्रनिवाय कर 
दिया है । जुलाई १६५२ ई० में अ्र॒न्ममणलाई विश्वविद्यालय ने एक नवीन योजना 
जारी की है जिसके अनुसार प्रति वर्ष विश्वविद्यालय की ओर से ४० किसानों को 
आधुनिक कृषि में प्रशिक्षण दिया जायगा । 
विश्वविद्यालय विधेयक ( 0पांए७/आ४॥०४8 3) 989 )-- 

भारतीय संविधान के अनुसार होने वाले राष्ट्रव्यापी चुनावों के उपरान्त 
केन्द्रीय सरकार ने संसद में एक विश्वविद्यालय विधेयक” प्रस्तुत करने का विचार 
किया है | इस विधेयक का पूर्ण विषय अ्रभी प्रकाशित नहीं हुआ है, किन्तु 
विभिन्न प्रान्तीय सरकारों तथा विश्वविद्यालयों का मत जानने के लिये इसकी प्रति- 
लिपियाँ उनके लिये भेज दी गई हैं । 

विधेयक के श्रनुसार “जब तक कि नये विश्वविद्यालयों की स्थापना पर 
केन्द्रीय-सरकार का नियंत्रण न होगा तब तक न तो शिक्षा-संस्थाओं का समन्वय 
होगा और न उनके स्तर का निराकरण ही संभव हो सकेगा ।”? अतः इस 
विधेयक में एक विश्वविद्यालय शिक्षा केन्द्रीय परिषद्‌? (06४09) 00पाणजं] ० 
एजां१0ए४ं0ए 770008080४) की स्थापना की व्यवस्था की गई है | इस परिषद्‌ 
को विभिन्न विश्वविद्यालयों के श्रान्तरिक प्रश्नों के विषय में सूचना प्राप्त करने 
का अधिकार होगा; तथा विश्वविद्यालयों की कार्यकारिणी-समितियों के द्वारा 
अपनी सिफारिशों तथा आ्रादेशों के मनवाने का अधिकार भी होगा । 
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यह परिषद्‌ भारत के किसी भी विश्वविद्यालय की जाँच तथा निरीक्षण कर 
सकेगी तथा तदनुसार अ्रपने श्रादेश भो दे सकेगी | यदि परिषद्‌ के श्रादेशों की 
अवहेलना की गई तो वह केन्द्रोय-सरकार को इस बात की सिफारिश कर 
सकेगी कि अ्रमुक विश्वविद्यालय की उपाधियों को अ्रस्वीकार कर दिया जाय 
जिससे उसके विद्यार्थियों को कहीं नोकरी न मिल सके। इस विधेयक में अ्रागे 
चलकर यह भी कहा गया है कि उच्चशिक्षा प्रदान करने वाली किसी भी शिक्षा- 
संस्था को विश्वविद्यालय का रूप दिया जा सकता है । 

“परिषद्‌ के सदस्यों की संख्या, योग्यता तथा नियुक्ति की श्रवधि केन्द्रीय 
सरकार द्वारा निश्चित की जायगी, किन्तु कुल सदस्यों के $ सदस्य विभिन्न 
विश्वविद्यालयों के उपकुलपति होने चाहिये ।?” 

विधेयक की एक अन्य धारा के अनुसार केवल वही विश्वविद्यालय उपाधि 
प्रदान करने का अधिकारी होगा जोकि यह आश्वासन दे सके कि विद्यार्थी ने 
कला, विज्ञान अ्रथवा ज्ञान की किसी श्रन्य शाखा में सैद्धान्तिक तथा प्रयोगात्मक 
उच्च अध्ययन के पाठ्यक्रम को पूरा कर लिया है| ऐसे विश्वविद्यालय की रचना 
भी केन्द्रीय-एक्ट प्रान्तीय एक्ट, श्रथवा राज्य-एक्ट के द्वारा होनी चाहिये। 


आलोचना--यद्यपि उपयुक्त व्घियक अ्रभी संसद में उपस्थित नहीं हुआ है, 
तथापि राज्यों व विश्वविद्यालयों में इसक्री कटु आलोचना हो रही है। ऐसी 
आशंका की जाती है कि यदि सरकार इस विधेयक को लेकर आगे बढ़ती है तो 
प्रथमकोटि का वाद-प्रतिवाद उत्पन्न हो जायगा। विभिन्न विश्वविद्यालय अधि- 
कारियों की धारणा है कि इस विधेयक से विश्वविद्यालयों की स्वतंत्रता पर 
ग्राघतत होगा । वस्तुतः विश्वविद्यालयों की उन्नति के लिये आ्रावश्यक है कि 
उनके लिये ऐसा वातावरण हो जो कि राज्य अ्रथवा किसी राजनैतिक दल के 
हस्तक्षेप से पूर्णतः मुक्त हो जिससे राज्य विश्वविद्यालयों के शिक्षण व परीक्षा- 
मानदंड में कुछ छेड़छाड़ न कर सके। विश्वविद्यालयों की स्वायत्त-प्रयाली 
(3 ५४०४०079) का भी केन्द्रीय-परिषद्‌ की स्थापना से अपहरण हो जायगा। 
विश्वविद्यालय-क्षेत्रों में यह कद्दा जा रहा दे कि जब पहिले से ही अन्तर्विश्व- 
विद्यालय बोर्ड स्थित है तो फिर केन्द्रीय-परिषद्‌ की क्या श्रावश्यकता दे १ क्‍यों न 
अन्तर्विश्वविद्यालय-बोड के अधिकारों तथा ज्षेत्र में वृद्धि करदी जाय ? इसके 
अतिरिक्त यह भी शिकायत की जा रही है कि भारत सरकार ने अनेक आश्वासनों 
की श्रपेज्ञाकत भी अभ्रमी तक “विश्वविद्यालय-श्रनुदान-समिति? (ऐम्रांर७-४५६ए 
6787॥8 (07770066) का पुनर्सगठन नहीं किया है । 

अन्तर्विश्वविद्यालय-बोड ने भी इस वर्ष अपनी बैठक में विश्वविद्यालय-विधेयक 
पर गंभीर विचार करने के उपरान्त इसका विरोध किया है तथा इसके वापिस 
ले लेने की सिफारिश की है। साथ ही प्रायः भारत के सभी विश्वविद्यालयों ने 
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भी इसका विरोध किया है। इस सम्पूर्ण विरोध के फल स्वरूप यह संदेह प्रकट 
किया जा रहा है कि संभवतः सरकार विधेकक को इसकी वतंमान अवस्था में 
प्ररतुत न करे | 

किन्तु इतना कह देना भी आवश्यक है कि वास्तव में इस देश में वर्तमान 
समय में विश्वविद्यालयों के ऊपर किसी प्रकार के राजकीय अंकुश की शीघ्र आ्राव- 
श्यकता है । संभवतः अवस्था में सुधार होने पर हमें इसकी आ्रावश्यकता प्रतीत न हो 
ओऔर विश्वविद्यालयों को श्रपने माग्यनि्णंय के लिये स्वतंत्र छोड़ दिया जाय | 
हस समय देश के २६९ विश्वविद्यालयों में संभवतः थोड़े ही ऐसे होंगे जहाँ निम्न- 
कोटि की दलबंदी, जातीय-पक्षपात तथा भयंकर प्रान्तीयता न हो। विश्वविद्यालयों 
के आन्तरिक भश्रष्टाचार्सो तथा दलबंदियों के कारण उनका एक मात्र शिक्षा-उद्देश्य 
ही संकट में पड़ गया है | कहने की आवश्यकता नहीं कि किस प्रकार कुछ 
विश्वविद्यालयों में सीनेट, कार्यका रिणी-समिति तथा अन्य समितियों में गुटबंदी 
के कारण केवल एक दल ही सम्पूर्ण सत्ता को हथियाकर भ्रष्टाचार में फंस जाता 
है । फलतः शिक्षकों और परीक्षकों को नियुक्ति, पाठ्य-पुस्तकों का रखा जाना तथा 
अ्रनुसंधान में 'डाक़्टर' की उपाधि का मिलना इत्यादि सभी कार्य जातीय व गुटबंदी 
के पक्तुपात के आधार पर किये जा रहे हैं । इसी प्रकार -के दोषों को दूर करने के 
लिये उत्तर-प्रदेशीय सरकार ने भी श्रागरा-विश्वविद्यालय के लिये अ्रभी एक 
विधेयक तैयार किया है जिसका कि आगरा-विश्वविद्यालय के अ्रधिकारी घोर विरोध 
कर रहे हैं । 

इस प्रकार हमारे कुछ विश्वविद्यालय जो उच्च-शिक्षा के स्थान पर श्राज 
षड़यंत्रों के केन्द्र बने हुए. हैं, जनतंत्र, समानता तथा स्वतंत्रता के उच्चतम श्रादर्शों 
के आधार पर देश का नव-निर्माण किस प्रकार कर सकते हैं ! ऐसो शअ्रवस्था में 
कोई श्राश्चर्य नहीं यदि देश में शिक्षा का मानदंड गिरता जा रहा है, जिसकी 
झोर देश के शिक्षा-शात्जियों ने बार २ ध्यान श्राकृष्ट किया है | यही कारण 
है कि केन्द्रीय सरकार ने उपयु क्त दोषों का उन्मूलन करने के लिये केन्द्रीय-परिषद्‌ 
का निर्माण करके एक उदार नियंत्रण रखने की चेथा की है | हाँ, इतना अवश्य 
है कि इस विधेयक की दुरूहता को कुछ कम करके उसे अधिक उदार व अनुकूल 
बनाया जा सकता है | यहाँ यद्ट बात स्मरणीय है कि विधेयक का विरोध श्रधिकांश 
में ऐसे विश्वविद्यालयों की ओर से श्रधिक हो रदह्दौ है जिन्हें श्रपणी अब तक चली 
अ्राने वाली श्रनुचित स्वच्छन्दता के अपहरण का भय है। किन्तु किसी भी 
विश्वविद्यालय को स्वायत्त-प्रणाली (8&०६000779ए) के नाम पर भ्रष्टाचार करने 
की छूट को एक बहुत बड़ा खतरा उठाकर ही दिया जा सकता है। इस विषय 
में राजकोय नियंत्रण की तब तक आवश्यकता रहेगी, जब तक कि हमारे 
विश्वविद्यालय स्वायत्त-शासन का वास्तविक अर्थ न समर लें । 
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उपसंहार 

इस प्रकार विश्वविद्यालय प्रगति के पथ पर श्रग्रसर हो रहे हैं । विश्व- 
विद्यालय शिक्षा के दोषों पर कमीशन ने विचारपूर्वक अध्ययन करने के उपरान्त 
उन्नति का मार्ग प्रसारित कर दिया है। वास्तव में विश्वविद्यालय शिक्षा को देखकर 
ही हम किसी भी देश की प्रगति का अनुमान लगा सकते हैं। सर रॉबटंसन के 
अनुसार “प्रगतिशील विश्वविद्यालय एक प्रगतिशील समाज के; सुस्थापित विश्व- 
विद्यालय एक सुस्थापित समाज के; तथा अवरुद्ध और जजरित विश्वविद्यालय एक 
अवरुद्ध व जजरित समाज के द्योतक हैं ।?" अ्रतः स्वतंत्र तथा प्रगतिशील भारत के 
लिये आवश्यक है कि उसमें विश्वविद्यालय देश के वास्तविक विद्याकेन्द्र बनें 
“देश की सम्पन्नता विश्वविद्यालयों से ही सम्बन्धित है। एक भ्रष्ट विश्वविद्यालय 
उस विषाक्त जलभ्रोत के समान है जो कि उसमें पानी पीने वाले व्यक्ति के स्वास्थ्य 


को नष्ट कर देगा ।”* नायें 
केन्द्रीय योज 


१६४६ ई० में भारत में श्री जवाहरलाल नेहरू के अन्तर्गत अ्न्तरिम सरकार 
की स्थापना होने पर केन्द्रीय शिक्षा विभाग प्रथमतः राष्ट्रीय नियंत्रण में श्राया। 
१४ अगस्त १६४७ ईं० को इस विभाग को पूर्णतः मुक्त कर दिया गया और 
तभी से श्राज तक माननीय अ्बुलकलाम आजाद केन्द्रीय शिक्षामंत्री हैं । 

केन्द्रीय सरकार की मुख्य २ शिक्षा योजनायें निम्नलिखित हैं: 

(१) केन्द्रीय सलाहकार शिक्षा बोर्ड 

(२) केन्द्रीय शिक्षा सचिवालय (]%6 0677७] 56८९ ्षाप॑त्त6 गम 

38 709॥0#0 5 ) 

(३) केन्द्रीय शिक्षा ब्यूरो 

(४) विश्वविद्यालय अनुदान-समिति 

(४) केन्द्र द्वारा शासित त्षेत्रों में शिक्षा प्रबन्ध (कुर्ग, दिल्‍ली, श्रजमेर- 

मेरवाड़ा तथा अंडमन और निकोबार द्वीप पु'ज । ) 

(६) पुराविद्या-विभाग--()67987%77076 ०6 #70॥8९००९४) 

(७) मानवशास्त्र विभाग--(0०9970776796 ८ &४४7०४००४९) 

(८) अन्थरक्षागह-विभाग--(]0९9970706796 06 476॥४९४) 

(६) पुस्तकालय * तथा श्रजायत्र घर 
...._१. डा० रामकरणसिह द्वारा “अ्वर यूनिवर्सिटीज” में उद्धत-पृष्ठ १० 

२. वही ग्रन्थ पृष्ठ ६ 

रे. कलकत्ता को “इम्पीरियल लाइब्रेरी' जो अब "नेशनल लाइब्रेरी' कहलाती है, 
कैद के आधीन है। । 
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(१०) अखिल भारतीय शिक्षा संगठनों को सहायता अनुदान देना । 
(११) परिगणित जातियों, आदिवासियों तथा पहाड़ी जातियों के विद्यार्थियों 
को क्ात्रवृत्ति देना 

(१२) विदेश-क्षात्रवृत्ति योजना (0ए९78९88 500/0]97£0]8) 

(१३) विदेशों में भारतीय विद्याथियों की कल्याण योजनाएं 

(१४) राष्ट्रीय संस्कृति को सुरक्षा करना 

(१५) अन्य राष्ट्रों से सांस्कृतिक सम्बन्ध स्थापित करना 

(१६) यूनेस्को (0...॥५.5.0,0.) से सम्बन्धित कार्यक्रमों का संचालन 

करना । 

(१७) टेकनिकल शिक्षा 

(१८) अश्रखिल भारतीय रेडियो (&..7.) 

(१६) श्रन्य 

इन योजनाश्रों के श्रतिरिक्त केन्द्रीय सरकार फिल्म शिक्षा का भी प्रचार 

करती है। १६४८ ६० में एक केन्द्रीय फिल्‍म लाइब्रेरी की स्थापना की गई है। 
यहाँ से प्रत्येक प्रान्त में शिक्षाप्रद फिल्‍म उधार दी जाती हैं | कोई भी कालेज 
या स्कूल मी इन फिल्मों को मेगा सकता है। चक्षु-शिक्षा (४508] 400708807) 
प्रसार में इन योजनाओं से बड़ी सहायता मिली है। भिन्न २ मंत्रालयों के अन्तर्गत 
कुछ विशेष शिक्षा संस्थायें भी काम कर रही हैं जिनका संचालन व प्रबन्ध केन्द्र 
पर निर्भर है जैसे--इम्पीरियल इंस्टीस्यूट कृषि-अनुसंधान, नई दिल्ली,” बैंगलौर 
का पशुपालन तथा दुग्बशाला शिक्षालय, इजतनगर की पशु चिकित्सा तथा 
अनुसंधानशाला तथा देहरादून में वन-अनुसंधान शिक्षा केन्द्र तथा अ्रधों, व गूगे 
बहिरों की शिक्षा के लिये सस्‍्थायें इत्यादि केन्द्रीय. सरकार पर जल, थल तथा 
नभ सेना की शिक्षा का भी भार है। 


शिक्षा योजना-समिति रिपोर्ट 


सन्‌ १६५१ ई० में राष्ट्रीय शिक्षा योजना समिति (९७॥४०7७) 767098॥07 
[087 भांग. 00ण7॥66) ने जिसकी नियुक्ति श्रंखल भारतीय शिक्षा संघ 
(2)) [णवां॥ #ऊ'९१९7४४०४ 0670070980079]) ॥8500०५४078) ने की 
थी, श्रपना प्रतिवेदन प्रकाशित किया | यह प्रतिबेदन ११ जनवरी, १६४६१ इई० 
को उस्मानिया विश्वविद्यालय, हैदराबाद में हुए अखिल भारतीय शिक्षा-सम्मेलन 
में स्वीकार कर लिया गया। 

इस प्रतिवेदन के अनुसार राष्ट्रीय शिक्षा के ढाँचे में पूर्व-बेसिक, बेसिक, 
उत्तर-बेसिक, उत्तर-प्रेजुएड तथा श्रनुसंधान के विभिन्न स्तर सम्मिलित हैं| इनमें 
पू्व-बेसिक स्तर ह से ७ वर्ष तक के बच्चों के लिये है | बेसिक स्तर की अवधि 
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८ वर्ष अर्थात्‌ ७ से १५४ वर्ष तक के बालकों के लिये दे । उत्तर-बेसिक स्तर की 
अवधि ४ वष अर्थात्‌ १४ से १६ वर्ष तक के किशोरों के लिये है। यदह्द स्तर 
प्रचलित ग्रेजुएशन के स्तर के समकक्ष है। इसके उपरान्त उत्तर-प्रेजुएट स्तर की 
श्रवधि २ वर्ष होनी चाहिये तथा अनुसंधान की अ्रवधि शअ्रध्ययन विषय की 
श्रावश्यकता के श्रनुरूप बदलती रहेगी । 

राष्ट्रीय शिक्षा की योजना में बेसिक शिक्षा को तत्काल ह्वी सवंत्र लागू करने 
पर भी जोर दिया गया है । 

समिति की धारणा थी कि पूर्व-बेसिक स्तर के लिये शिक्षा का माध्यम 
मातृभाषा ही हो ओर यदि मातृभाषा उस प्रान्त की स्थानीय भाषा से भिन्न है 
तो शिक्षा का माध्यम वह मातृभाषा ही रखी जाय, यदि उसमें कम से कम 
२० विद्यार्थी एक कक्षा में अ्रध्ययन करते हों। बेसिक-स्तर पर शिक्षा का माध्यम 
स्थानीय भाषा ही होनी चाहिये। उत्तरबेसिक स्तर के लिये माध्यम चाहे 
स्थानीय भाषा अथवा राष्ट्रभाषा होनी चाहिये। ऐसे शिक्षालयों के सम्बन्ध में 
जिनका कि अखिल भारतीय महत्त्व हे ओर उनके लिये उच्च विशेषश शिक्षकों 
की आवश्यकता है, तो शिक्षा का माध्यम राष्ट्रभाषा ही रहना चाहिये | किन्तु 
ऐसी अवस्था में यह आवश्यक है कि पारिभाषिक शब्द सभी भारतीय भाषाओं में 
सर्वेमान्य होने चाहिये। अनुसंधान की भाषा राष्ट्रभाषा ही रहेगी । उत्तर-बेसिक स्तर 
के विद्यार्थियों को कोई एक विदेशी भाषा जैसे झँग्रेजी, फ्रोंच, जन, रूसी, चीनी 
या जापानी इत्यादि श्रवश्य सीखनी चाहिये | 

परीक्षाओं के विषय में समिति की धारणा थी कि इन्हें आवश्यकता से अधिक 
महत्त्व दिया जा रहा है अतः आवश्यक यह है कि दिन प्रतिदिन के कच्चा कार्य 
के लिये ५४० प्रतिशत अ्रंक सुरक्षित कर दिये जाँय तथा प्रश्न-पत्रों में बुद्धि-परीक्षा 
(77॥6]!४०४०७ 7"6४॥8) के सिद्धान्तों का समावेश कर दिया जाय | अन्त 
में, ग्रेजुप्ट तथा उत्तर-प्रेजुएट स्तर के लिये मौखिक परीक्षा (५]४७ १४००७ 
"'९४४) को अनिवार्य कर दिया जाय | 

उत्तर-प्रदेश में शिक्षा प्रगति (सन्‌ १६३७-५२६०) 
भूमिका 

उत्तर प्रदेश की शिक्षा प्रगति का वर्णन पिछले प्रष्टों में भी अ्रसंगानुसार किया 
जा चुका है। यहाँ हम कुछ विस्तार में उसका उल्लेख करते हैं। उत्तर-प्रदेश में 
बंगाल, मद्रास तथा बम्बई प्रान्तों की तुलना में आधुनिक-शिक्षा का श्रान्दोलन 
कुछ देर से प्रारम्म हुआ था। प्राचीन तथा मध्यकाल में तो यह प्रदेश उच्च- 
शिक्षा का एक प्रमुख केन्द्र था | आधुनिक शिक्षा की वास्तविक उन्नति यहाँ 
२० वों शताबिद के प्रारम्भ में ही हुई | इस शताब्दि के प्रथम तीन 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से बतेमान तक ३०५७ 


दशकों में उत्तर-प्रदेश में प्राथमिक, माध्यमिक तथा विश्वविद्यालय शिक्षा 
का पर्या्त विकास हुआ | औद्योगिक तथा टेक्निकल शिक्षा के लिये भी यहाँ 
शिक्षालय स्थापित हो चुके थे। सन्‌ १६१३ ई० की “पिगट कमेटी? के सुझावों 
के अनुसार प्राथमिक शिक्षा में सुधार किये गये। इसके अनुसार लड़के तथा 
लड़कियों की प्राथमिक शिक्षा के लिये नवीन स्कूल खुले, पाव्यक्रम में सुधार हुआ 
आर उसे प्रान्त की आवश्यकताओं तथा वातावरण में अनुकूल बना दिया गया । 
सन्‌ १६१६ ई० में नगरपालिकाओं में प्राथमिक शिक्षा अ्निवाय करने के लिये 
कानून बना। १६२६ ई० में प्रान्तीय सरकार ने ग्रामीण प्राथमिक शिक्षा को 
अनिवार्य बनाने के लिये जिला बोर्डों के लिये भी एक ऐसा ही कानून बनाया। 
सन्‌ १६२७ ई० में उत्तर-प्रदेश में प्रौढ़शिक्षा आन्दोलन का सूत्रपात्र हो गया 
आर इसके लिये प्रान्त में रात्रि पाठशालायें खोली गईं। सन १६२३ में 'वियर- 
समिति” की रिपोट के अनुसार ऐसे स्कूलों को भंग करने की सिफारिश की 
गई जो आर्थिक दृष्टि, योग्य श्रध्यापकों, पर्याप्त सजा तथा उपयुक्त भवन की दृष्टि 
से दुबल थे | 'हर्टांग समिति! ने भी ऐसी द्टी रिपोट की थी श्रतः इसे लागू करके 
शिक्षा की श्रेष्ठता के सुधार पर जोर दिया गया | माध्यमिक और विश्वविद्यालय 
शिक्षा के क्षेत्र में मी इसी प्रकार विभिन्न परिवर्तन हुए। नीचे हम संक्षेप में 
सम्पूर्ण शिक्षा की प्रगति पर विचार करते हैं । 
प्राथमिक शिक्षा 

सन्‌ १६३७ ई० के उपरान्त “वर्धाशिक्षा योजना” केलागू हो जाने से 
उत्तर-प्रदेश में भी प्राथमिक शिक्षा में इसका प्रारम्भ कर दिया गया । 
प्रचलित प्राथमिक स्कूलों को बेसिक स्कूलों में बदल दिया गया । बेसिक 
शिक्षा के लिये अध्यापकों को प्रशिक्षित किया गया और उनके लिये नवदीक्षा 
( [8०।४८४॥6९७ (00प्र88 ) की व्यवस्था की गई | सन्‌ १६३७ तथा ४० ई० 
के बीच दस बेसिक शिक्षानट्रेनिंग केन्द्र तथा सात नवदीक्ञषा केन्द्र खुले । 
कुछ नवीन बेसिक स्कूल भी खुले। सन्‌ १६३६ ई० में प्राथमिक तथा माध्यमिक 
शिक्षा के पुनःसंगठन के लिये एक समिति नरेन्द्रदेव-समिति” नियुक्त की गई | 
उसकी रिपोर्ट के अनुसार प्रान्त में प्राथमिक शिक्षा में क्रान्तिकारी सुधार हुए 
किन्तु युद्द की कठिनाइयों के कारण अधिकांश में इसकी सिकारिशें कार्यान्वित 
न हो सकीं। सन्‌ १६४३ ई० में साजेन्ट योजना के आधार पर प्रान्तीय सरकार 
ने दस वर्ष के लिये सार्वदेशिक-प्राथमिक शिक्षा की योजना बनाई। 

सन्‌ १६४६ ई० में केन्द्र में अन्तरिम सरकार तथा प्रान्त में कांग्रेस सरकार 
के बनने से प्राथमिक शिक्षा के प्रसार को बड़ी प्रगति मिली। जिला बोड्डों 
की सद्दायता ६०% से बढ़ाकर ७४% कर दी गई। स्वतंत्रता की प्राप्ति के 
उपरान्त उत्तरप्रदेशीय सरकार ने प्रत्येक गाँव में एक स्कूल स्थापित करने की 
योजना बनाई । सन्‌ १६४८-४६ ई० में ४३ नगर पालिकाओं को अ्रनिवारये 


श्श्प प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिद्दास 


प्राथमिक शिक्षा (लड़कों के लिये) लागू करने की स्वीकृति दी गई । प्रारम्भ में 
सरकार ने प्रतिवर्ष २,२०० स्कूल खोलने का निश्चय किया था जिससे कि १० वर्ष 
के अन्तर्गत उत्तर-प्रदेश के २२ हजार गाँवों में एक-एक स्कूल हो जाय | किन्तु 
प्राथमिक शिक्षा की माँग बढ़ने से यह संख्या दुगुनी करनी पड़ी और प्रतिवर्ष 
४,४०० स्कूल स्थापित करने का निश्चय हुआ | 

इस प्रकार प्राथमिक शिक्षा के क्षेत्र में उत्तर-प्रदेश में पर्याप्त प्रगति हुई। स्कूलों 
की संख्या सन्‌ १६४६ ई० में १६,०१७ से बढ़कर सन्‌ १६४१-५२ ई० में ३३,००० 
हो गई, तथा विद्यार्थियों की संख्या १३,७१,००० से बढ़कर २४,५०,००० हो 
गई । माननीय शिक्षामंत्री ठा० दरगोविन्दर्सिह जी ने इस वर्ष ८ जोलाई को रेडियो 
पर भाषण करते हुए बताया था कि सन्‌ १६४६ तथा ५२ ई० के बीच में प्राथमिक 
स्कूलों में १५००० की वृद्धि हुई है। प्राथमिक शिक्षकों के लिये नामल स्कूलों 
की संख्या में भी वृद्धि हुई है| अनुपाततः १ नार्मल स्कूल प्रत्येक जिले में खोल 
दिया गया है |" सन्‌ १६४६ ई० में २४ नगर पालिकायें ऐसी थीं जहाँ प्राथमिक- 
शिक्षा अनिवार्य थी किन्तु सन्‌ १६४१-४२ ६० में इनकी संख्या ८६ कर दी गई । 
उत्तर-प्रदेशीय सरकार ने स्थानीय बोर्डों के प्राथमिक स्कूलों के अतिरिक्त 
राजकीय प्राथमिक पाठशालायें भी खोली हैं किन्तु इन्हे जिला बो्ों को हस्तान्तरित 
कर दिया गया ढे | सन्‌ १६४१-४२ ई० में ११,४४० ऐसी पाठशालायें हस्तान्तरित 
की गईं जिनमें ११,६४,००० विद्यार्थी तथा २८,०४० शिक्षक थे | इन पाठशालाश्रों 
के लिये ४१५० इमारतें भी बनवाई जा चुकी थीं | 

किन्तु खेद का विषय है कि आर्थिक संकट के कारण प्राथमिक शिक्षा पर होने 
वाला व्यय सन्‌ १६४२-४३ ई० के बजट में प्रान्तीय सरकार को घटाना पड़ा है| 
यद्यपि प्रान्त की सम्पूर्ण शिक्षा पर १६४६ ई० की अपेक्षा व्यय ३ गुना बढ़ गया है 
कितु सन्‌ १६४२-४३ ई० के बजट में यह घटाकर २,८२,८५,६०० रु० कर दिया 
गया है। फलतः १६५१-५२ में ५५० बेसिक स्कूल तथा १६५२-४३ ई० में इस 
वर्ष केवल २५० नये प्राथभिक स्कूल ही खुलेंगे जिसका कि उल्लेख पीछे भी क्रिया 
जा चुका दे। लड़कियों की प्राथमिक शिक्षा के लिये १६४६ ई० की अ्रपेज्ञा १ हजार 
स्कूल ओर बढ़ गये हैं । 
माध्यमिक शिक्षो 

माध्यमिक शिक्षा के पुनः संगठन के लिये 'नरेन्द्र देव समिति! का 
उल्लेख किया जा चुका है। इसकी सिफारिशों के विषय में भी इसी अध्याय 
में अन्यत्र विस्तार पूवंक कह्दा जा चुका है। सैडलर कमीशन की सिफारिशों 
के अनुसार इस प्रान्त में इंटर कालेज अलग स्थापित कर दिये गये और उन 

._ * सन्‌ १६५१-५२ ई० में इन नार्मल स्कूलों में १५,६०० शिक्षकों ने 


ट्रेनिंग पाई । 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से वतमान तक ३२६ 


विश्वविद्यालय शिक्षा के क्षेत्र से इटाकर माध्यमिक शिक्षा के अ्रन्तगंत कर दिया । 
यह योजना यहाँ पर्यासतः सफल हुई है । 

सन्‌ १६४६ ई० में माध्यमिक शिक्षा के पुनः संगठन पर पुनः विचार हुआ 
आर इसका एक प्रकार से रूप ही बदल डाला | योजना के अनुसार प्रचलित प्राथ- 
मिक स्कूल कक्षा १ से ४तक, जूनियर हाईस्कूल कक्षा ६ से ८ तक और हायर- 
सेकिंडरी स्कूल कक्षा ८ से १२ तक करने का निश्चय किया गया | पुराने मिडिल 
स्कूलों को जूनियर हाई स्कूल” नाम से पुकारा जाने लगा और हाईस्कूल 
'हायरसैकिंड्री स्कूल' बन गये। इनके हैडमास्टरों का नाम प्रिंसोपल” रख 
दिया गया । जूनियर द्वाईस्कूलों के उपरांत एक परीक्षा होगी जो वैकल्पिक रहेगी । 
उच्चतर माध्यमिक स्कूल (78॥67 560070%7ए 50॥00)8) 


यह स्कूल ४ वर्ष के पाठ्यक्रम का शिक्षण करेंगे | इनका पाठ्यक्रम ए्‌०,बी०,सी० 
तथा डी० चार भागों में विभक्त कर दिया गया है जोकि क्रमशः साहित्यिक, 
वैज्ञानिक, रचनात्मक ओर कलात्मक ग्रप कहलाते हैं। १०वीं बच्षा के अ्रन्त में 
शिक्षा विभाग की ओर से परीक्षा होती दे जिसे उत्तीणं करने के उपरांत ज्षात्र इंटर 
में कला, विज्ञान, वाणिज्य या कृषि किसी भी विषय में जा सकता है। ए० और बी० 
ग्रुप में सदा से चले आने वाले विषय ही पढ़ाये जाते हैं | डो० ग्रुप में कला सम्बन्धी 
विषयों का शिक्षण होता है | सबसे महत्वपूर्ण ग्रव॒ सी० है जिसमें टेकनिकल शिक्षा 
की व्यवस्था है। इसमें कृषि, वाणिज्य, चमड़े का काम, पुस्तक कला, धातु का 
काम, ओद्योगिक-र॒सायनशास्त्र तथा लकड़ी का काम इत्यादि विषय पढ़ाये 
जाते हैं । 

जूनियर ह्वाईस्कूल' में एक तो बेसिक क्राफ्ट अ्निवाय है जैसे लकड़ी का काये, 
पुस्तक कला, कातना या बुनना इत्यादि। उसके अतिरिक्त हिन्दी, गणित (अंक- 
गणित, बीजगशणित तथा ज्यामिति) सामाजिक ज्ञान, (इतिहास और भूगोल तथा 
नागरिक शास्त्र) शरीरशिक्षा ( ??. !. ) तथा निम्नलिखित में से कोई से दो 
विषयः संगीत, वाणिज्य, शरोर विज्ञान तथा स्वास्थ्यरक्षा, कोई एक प्राचीन 
भाषा, अंग्रेजी, एक आधुनिक भारतीय भाषा तथा सामान्य ज्ञान । श्रभी हाल में 
प्रारम्भिक संस्कृति तथा सामान्य ज्ञान को अ्रनिवार्य बना दिया गया है | 

इस प्रकार जूनियर तथा उच्चदर माध्यमिक शिक्षा में एक प्रकार का तारतम्य 
स्थापित हो गया है। ओद्योगिक शिक्षा की व्यवस्था होने के कारण माध्यमिक 
शिक्षा का एक मात्र साहित्यिकपन कम हो गया है ओर शिक्षा व्यवह्दारिक जीवन 
के भ्रधिक अनुकूल बन गई है। साथ ही माध्यमिक शिक्षा का उद्देश्य अब केवल 
विश्वविद्यालयों में प्रवेश पाना ही नहीं रह गया है। वह बहुत कुछ अपने स्वयं में 
पूर्ण हो गई है । 
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इस योजना के अनुसार उत्तर-प्रदेश में पर्याप्त प्रगति हुई है| सन्‌ १६४७ ई० 
में गैर सरकारो स्वीकृत हाईस्कूलों तथा इंटर कालेजों की संख्या ४१२ में १४७ 
मिडिल स्कूल ह्वायर सैर्किंड्री बनकर सम्मिलित हो गये तथा १८० स्कूल नए खुल 
गए | सन्‌ १६४६ ई० में इनकी संख्या ७२२ हो गई ओर अब १६५२ ई० में 
इनकी सख्या १०४० है | परीक्षार्थियों की संख्या में भी वृद्धि हुई | सन्‌ १६४५४ ई० 
में हाई स्कूल तथा इन्टर में क्रशः २४, ६६२ तथा १०,३०५ से सन्‌ १६४२ ई० 
में ११ लाख तथा ४०,८०० इन्टर में हो गए। सन्‌ १६५४३ ई० में इनकी संख्या 
२ लाख हो जाने की संभावना दे । 

ठुयय की दृष्टि से सन्‌ १६४६-४७ ई० में माध्यमिक शिक्षा पर कुल व्यय ६६'२ 
लाख रुपया था जो कि सन्‌ १६५४१-४२३० म॑ १७७ ६ लागत हो गया | सन्‌ १६५४२- 
५३ ई० के बजट में केवल सरकार का सहयोग १,६१,०४,६०० रु० है जिसमें 
राजकीय उच्चतर विद्यालयों पर ८५३,३५,१०० रु० तथा गेर सरकारी स्वीकृत 
विद्यालयों पर १,०७,६६,८०० रु० व्यय फिया जायगा। इसमें कोई सदेह नहीं कि 
यह धनराशि विशाल होते हुए मो माध्यमिक शिक्षा के संतोपजनक विकास के 
लिए अपर्याप्त है। 

आाकाचना: -उत्तर-प्रदेश की उच्चतर माध्यमिक शिक्षा योजना से संतोष- 
जनक परिणाम नहीं निकल सके | वास्तव में इसे लागू करते समय अत्यंत शीघ्रता 
से काम लिया गया । स्वयं शिक्षा-अधिकारी इसके विषय में स्पष्ट विचार नहीं रखते 
थे | परिणामतः इसकी प्रगति बहुत धीमी रही | साथ ही इधर आशिक संकट के 
कारण योजना के अनुसार प्रतिवर्ष नियमित संख्या'में हाईम्कूलों को हायर- 
सैकिन्दरों नहीं बनःया जा सकता | 

इस योजना के थविपय में साधारण धारणा यह रही कि इसका पाव्यकम अ्रत्यंत 
: दोप पूर्ण है । सम्पूर्ण पाव्यक्रम को चार भागों में अवश्य बाँट दिया गया है किन्तु 
इतसे कोई लाभ नहीं हुआ । सरकारी अ्धिक्रारियों के कथनानुसार सी» ग्रुप ही 
सम्पूर्ण योजना की कुझ्ली है । किन्तु यह सी० ग्रुप ही वास्तव में देगा जाय तो इस 
योजना की सबसे बड़ी कमजोरी है। इसके श्रनुसार विद्यार्थी दो वर्ष तक रचनात्मक 
विषयों का अ्रध्ययन करता है ओर उसके उपरान्त उससे आशा की जाती है कि 
वह जीवन में क्रिसी एक उद्यम में स्थिर हो जाय | वास्तव में इस रचनात्मक ग्रप में 
कॉमस के अतिरिक्त और कुछ मी नहीं पढ़ाया जाता है। अधिकांश स्कूलों में कला- 
कीशल के अन्य विषयों की व्यवस्था नहीं है। न तो वहाँ अच्छी प्रयोगशालायें हैं, 
न अन्य सजा है और न योग्य विशेषज्ञ शिक्षक ही हैं। इस प्रकार रचनात्मक 
शिक्षा का उद्देश्य ही नप्ट हो जाता है | श्रच्छे रचनात्मक शिक्षालयों के अ्रभाव 
में विद्यार्थी साधारण साहित्यिक श्रथवा विज्ञान स्कूलों में जाने के लिये बाध्य हो 
जाते हैं । इस रचनात्मक ग्रुप के दोषों से सरकार भी अ्रवगत है और 
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इसके सुधार के लिये इलाहाबाद में स्थित 'रचनात्मक शिक्षा कालेज तथा शिक्षा- 
विभाग पूर्ण प्रयत्न कर रहे हैं । साथ ही माध्यमिक शिक्षा के दोर्षों को दूर करने 
ओर उसका पुनसंगठन करने के लिये पुनः आचार्य नरेन्द्रदेव की अध्यक्षता में 
एक समिति इस प्रान्त में नियुक्त की गई हे। बहुत संभव है कि यह समिति 
उच्चतर माध्यमिक योजना में आमूल परिवर्तन करदे अथवा रचत्नामक ग्रुप को 
या तो भंग करदे या इसके लिये कोई अन्य क्रान्तिकारी विकल्प रखदे | 


शिक्षकों की दशा में सुधार 

किसी भी शिक्षा-योजना की सफलता तथा राष्ट्र का निर्माण शिक्षकों का 
उत्तरदायित्व है अतः इस उद्दंश्य के लिये पूर्ण शिक्षित, संतुष्ट तथा स्व८_्य व योग्य 
शिक्षकों की आवश्यकता है | शिक्षक के लिये दीक्षा उतनी ही आवश्यक 
है जितना कि भोजन | एक से उसके मस्तिष्क का पोषण होता है और दूसरे से 
शरीर का | शिक्षक को निम्नकीटि की श्राथिक चिन्ताओं से मुक्त रखना एक बड़ी 
दूरदर्शितां है 

उत्तर-प्रदेश में शिक्षकों की दशा को सुधारने का भरसक प्रयत्न क्रिया जा 
रहा है| प्राथमिक तथा माध्यमिक शिक्षकों के वेतन-क्रम में सन १६४७ ई० 
में परिवर्तन करके उन्हें सुधारने की चेष्टा की गई है | माध्यभिक शिक्षालयों 
में शिक्षकों का वर्तमान वेतनक्रम इस प्रकार है : 


गैर-सरकारी स्कूल सरकारी स्कूल 
१, एम. ए., एम एस, सी तथा 
एम कोम (इंटर कक्षा के 
लिये) १५०-१०-३०० रु० २००-१५-४५४० रु ० 
२, ट्र्न्ड ग्रेजुएट १२०-६-१६८--८-२०० रु० १२०-८-२००-३०० रू ७० 
३, ट्रेन्ड अन्डर ग्रेजुएट ७५-१२० रू० ७५-२०० रु० 
४ मेद्रिक्युलेट ५०-८८० रु० 


इनके अतिरिक्त भी कई अन्य श्रेणियाँ हैं जैसे जे० टी० सी० इत्यादि । 
हाई स्कूल उत्तीण एक जे० टी० सी० को ४५) रु० से प्रारम्भ होता है। अदोक्षित 
ग्रेजुएट को ८०) रु० मिलते हैं । 

यहाँ एक बात विशेत्र उल्लेखनीय है वह है सरकारी तथा गैर सरकारी शिक्षकों 
के वेतन-क्रम में भेद रखना | यह व्यवहार, न्याय, सत्य तथा भारतीय संविधान 
के द्वारा भी अनुचित है | इसके श्रतिरिक्त उत्तर प्रदेश में महगाई के प्रश्न को 
लेकर भी माध्यमिक शिक्षकों में बड़ा असंतोष फैला हुआ है| उनका कहना है कि 
गेर-सरकारी ह्वाईस्कूलों में मैंहगाई के लिये कोई नियम नहीं है और शिक्षक 
३) रु० से १५) रु० तक विभिन्न स्कूलों में मेंहगाई पाते हैं किन्तु सरकारी स्कूलों 
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के शिक्षकों को ३२०) रु० या ३२४) रु० इस रूप में दिये जाते हैं । इस विषय 
में ओचित्य ओर अनौचित्य का निराकरण प्रस्तुत पुस्तक केक्षेन्र से बाइर की 
वस्तु है | इतना श्रवश्य है कि शिक्षकों की स्थिति में सुधार की आवश्यकता है । 

शिक्षकों के प्रशिक्षण (॥7थण77९४) के लिये अवश्य ही इस प्रान्त में 
बहुत अच्छी व्यवस्था हे । ट्रेनिंग कालेजों की संख ॥ में इधर अच्छी प्रगति हुईं 
है| प्रारम्भ में ग्रेजुएट अध्यापकों के प्रशक्षण के लिये केवल दो कालेज थे। 
इलाहाबाद इनमें प्रमुख था | बनारस तथा अलीगढ़ विश्वविद्यालयों में बी० टी० 
कक्षायें थीं। लखनऊ में स्त्रियों के प्रशिक्षण की व्यवस्था थी | साथ ही ३ सी० टी० 
के कालेज भी थे । किन्तु भारत के स्वतंत्र होने के उपरान्त सम्पूर्ण शिक्षा विकास 
के साथ ह्वी साथ उत्तर प्रदेश मं शिक्षकों के लिये ट्रेनिंग की मी समुचित व्यवस्था 
हो गई है | सन्‌ १६४६-४७ ई० में दो सी० टी० ट्रेनिंग कालेज लड़कों के लिये 
तथा दो महिलाशों के लिये खुले | सन्‌ १६४७-४८ ई० में कुछ डिग्री कालेजों 
में एल० टी० कक्षायें खुल गईं। इनमें कानपुर, लखनऊ, प्रयाग, फतेहपुर, 
बलवंत राजपूत ट्रेनिंग कालेज आगरा, दयालबाग आगरा, ( त्त्रियों के लिय ) 
प्रमुख हैं । 

सन्‌ १६४८ ई० में तीन सी० टी० कालेज तथा ४ एल० टी० कालेज और 
स्वीकृत हुए और मथुरा तथा खुर्जा में भी एल० टी० की व्यवस्था हो गई। 
इस प्रकार सन्‌ १६४१-५२ ई० में ट्रेनिंग कालेजों की संख्या ३१ (२४ पुरुषों को 
गौर ७ महिलाओं को) तथा ८० ट्रेनिंग स्कूल (५६ पुरुषों के लिये तथा २४ 
महिलाओं के लिये) खुल गये | सन्‌ १६७४१ ई० में १५६०० शिक्षक नाल 
तथा ११०० शिक्षक एल० टी० और सी० टी० की परीक्षा में बैठे | इसके 
उपरांत सी० टी० ट्रेनिंग तोड़ दी गई और उसके स्थान पर अनेक जे० टी० सी० 
के स्कूल खुल गये | इसके अतिरिक्त उत्तर प्रदेशीय सरकार ने ४० चलशिक्षादलों 
का निर्माण भी किया है जिनका कार्य प्राथमिक शिक्षकों को भिन्न २ केन्द्र 
स्थापित करके दीक्षा देना है। चल-शिक्षण-दल का प्रयोग इस प्रान्त में एक 
नूतन योजना है जिसका परिणाम बहुत प्रभावकारी रहा है। 

यहाँ दो शब्द माध्यमिक शिक्षकों कै संगठनों के विषय में कह्ट देना भी 
आ्रावश्यक है | उत्तर प्रदेश में शिक्षकों के इस समय तान प्रमुख संगठन स्थापित 
हैं। इनमें सबसे मदत्त्वपूर्ण 'सहयक अध्यापक सघ' (0. ?. 8, ]'.. #.) है 
जिसमें लगभग प्रान्त के ७ इजार माध्यमिक शिक्षक सदस्य हैं| इस संस्था का 
उद्देश्य सहायक अध्यपाकों की दशा में वथा शिक्षा में सुधार करना है। 
यह संस्था प्रधान अ्रध्यापकों के हितों के भी प्रतिकूल नहीं है। दूसरी संस्था 
है माध्यमिक शिक्षा संब ((. 7?. 8. 77. & ) | यह संस्था सरकार द्वारा मान्य 
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है । प्रायः माध्यमिक शिक्षकों में यह धारणा है कि इसका अ्ततित्व केवल सरकारी 
नीतियों का वहन करना और शिक्षकों के आनन्‍न्दोलनों को असफल कराना दे । 
कुछ समय पूर्व यह संस्था कुछ ऐसे प्रतिक्रियावादी प्रधानाध्यापकों के अ्रधिकार 
में पहुँच गई थी जिन्होंने अपने स्वयं के हित के लिये संस्था के नाम का दुरुपयोग 
किया । हो सकता है कि माध्यमिक शिक्षकों की उपयुक्त धारणा कुछ अतिरंजित 
हो । तीसरा संगठन है राजकीय माध्यमिक शिक्षकों का 'यू० पी० नॉन गजटेड- 
एज्यूकेशनल ऑफीसस-असोसिएशन' (ऐ, (5. ॥0. 00. 8.) जो कि सरकार द्वारा 
मान्य व संरक्षित है । 

इस प्रकार हम देखते हैं कि उत्तर प्रदेश में माध्यमिक शिक्षा विकास के पथ 
पर है | सरकार इसके महत्त्व को भली भाँति समभती है। वतंमान शिक्षामंत्री 
माननीय श्री हरिगोविन्द सिंह ने जौलाई में प्रथम संदेश रेडियो पर विस्तारित 
करते हुए कह्दा था कि, “माध्यमिक शिक्षा वास्तव में जीवन के लिये तैयारी 
करना है, हमारे सामाजिक, राजनेतिक तथा आर्थिक ढाँचे का यह्द मुख्य 
अंग है | अतएव हमें इस बात पर ध्यान देना चाहिये कि वैकल्पिक विषयों 
के समावेश के साथ विद्यार्थियों की अभिरुचि का ध्यान भी रक्‍खा जाय | 
अतः माध्यमिक शिक्षा के पाव्यक्रम में विभिन्न विपयों के लिये स्थान रहना 
चाहिये ।?? 


उच्च शिक्षा :--उच्च शिक्षा के क्षेत्र में उत्तर प्रदेश बहुत आगे बढ़ा हुआ है | 
यहाँ अन्य प्रान्तों की अपेक्षा सबसे अधिक विश्वविद्यालय हैं | यहाँ विश्वविद्यालयों 
की संख्या ६ है : इलाहाबाद, लखनऊ, बनारस, अलीगढ़, आगरा तथा रुड़की । 
इनके अतिरिक्त गोरखपुर में ग्राम्य विश्वविद्यालय के निर्माण की योजना प्रगति- 
पथ पर है | प्रान्त में बहुत से कला, विज्ञान तथा वाणिज्य के कालेज हैं जो प्रमुखतः 
आगरा विश्वविद्यालय से सम्बन्धित हैं| आगरा, कानपुर, इलाहाबाद, लखाबटी 
तथा शिकोहाबाद में कृषि कालेज हैं| देहरादून में बन-विज्ञान शिक्षा केन्द्र तथा 
कानपुर में हारकोट बटलर टेकनालॉजिकल इन्सटीस्यूट हे | ट्रेनिंग कालेजों का 
उल्लेख भी उच्च शिक्षा के अन्तर्गत आता है। इंजिनियरिंग में बनारस भी एक 
प्रमुख केन्द्र है। इसके अतिरिक्त कुछ गेर-पसरकारी शिक्षा संस्थाएँ जेसे गुरुकुल 
कांगड़ी, संस्कृत कालेज, बनारस, काशी विद्यापीठ, साहित्य सम्मेलन प्रयाग, महिला- 
विद्यापीठ प्रयाग, लखनऊ संगीत विद्यापीठ तथा दारुल उलूम श्राजमगढ़ इत्यादि 
हैं। प्रांत में इस समय ३८ डिग्री कालेज हैं जिनमें ३ लड़कियों के लिए हैं। इनके 
अतिरिक्त २०० अरबी भाषा के मदरसे, ३६ एऐगलो इंडियन तथा योरुतरीयों के 
लिए शिक्षालय, १४४० संस्कृत पाठशालाएँ तथा ११ अंधे, गूगे-बहिरों के 
स्कूल भी हैं । 
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उत्तर-प्रदेशीय सरकार की कुछ नवीन शिक्षा संस्थाएँ व योजनाएं, भी हैं :--- 
मनोविज्ञान ब्यूरो, इलाह!बाद | 
राजकीय केन्द्रीय पैडागोजिल इन्स्टीस्य 5, इलाहाबाद | 
राजकीय रचनात्मक कालेज, इलाहाबाद । 
राजकीय महिला गह-विज्ञान कालेज, इलाहाबाद । 
राजकीय फिजी कल ट्रेनिंग कालेज, इलाहाबाद । 
राजकीय नसंरी कालेज, इलाहाबाद । 
प्रांतीय एज्यकेशनल कोर ( )?. ॥0. 0. ) 

८, भारत सरकार की नेशनल कैडिट कोर ( ९.(!.(!, ) 

. आत्म निर्भर योजना ( 5९॥ ॥0]9 500७0 ) 
१०, स्कूलों में बनाए गए पदार्थों की बिक्री की योजना । 
११. प्रांतीय सामाजिक सेवा योजना ( 77,58.8. )--यह योजना १० जिलों 
के ११ कालेजों में हैं । 

सन १६५२-५३ ई० के बजट में उत्तर प्रदेशीय सरकार ने विश्वविद्यालय 
शिक्षा के लिये ३६,१४,१०० रु० तथा कला महाविद्यालयों के लिये ६०,००० रुू० 
को व्यवस्था को है | इसमें से इलाहाबाद विश्वविद्यालय जिसमें ५ हजार विद्यार्थी 
हैं १३.४५ लाख रु०; बनारस जिसमें ६ हजार विद्यार्थी हैं १.५ लाख रु०; 
ग्लीगढ़-३८०० विद्यार्थी, १.४ लाख रुपये; आगरा-१० हजार विद्यार्थी, 
६२.४ हजार रु०; लखनऊ-५००० विद्यार्थी, १३ लाख रुपये के अनुदान इस 
वर्ष दिये जाँयगे | गत वर्ष सन्‌ १६४१ ई० में लखनऊ, इलाहाबाद तथा आगरा 
विश्वविद्यालय के विद्याथियों के लिये साठ-साठ रुपये की १०० क्ञात्रवृत्तियों की 
व्यवस्था भी थी किन्तु इस वर्ष के बजट में यह संख्या न्यून करदी गई है। 
सन्‌ १६५४१ इ० में इसके अतिरिक्त १३ लाख रुपया पिछड़ी हुई जातियों की 
शिक्षा के लिये, १२ हजार रुपया शरणाश्थियों के बालकों की शिक्षा के लिये 
तथा ६ लाख रुपया २२,००० विद्याथियों की सनिक शिक्षा के लिये भी व्यय 
किया गया । 

इस प्रकार संक्षेप में देखने से प्रतीत होता है कि उत्तर-प्रदेश शिक्षा के क्षेत्र 
में मली प्रकार प्रगति-पथ पर है | सरकार का व्यय शिक्षा पर उत्तरोत्तर बढ 
रद्दा है। सन्‌ १६४६-४७ ई० में यह २,५७,४६,०००र० से बढ़ कर सन्‌१६४१-४२ 
ईं० में ७.३७ करोड़ तथा सन्‌ १६३२-३३ ई० के बजट में ८,११,१२,८०० रू० 
रहा है किन्तु राज्य की शिक्षा आवश्यकताओं के देखते हुए यह धनराशि 
अपयात्त है । सरकार ने इस बजट में ज्षांत्रवृत्ति के लिये ७ लाख रुपया 
लड़कों तथा १ लाख ३७ हजार रुपया की लड़कियों के लिये भी व्यवस्था की 


क्री हर इन एण एृ 


प्रान्तीय स्वायत्त शासन से बतमान तक ३३५ 


है। राज्य में इस समय ५५ डिग्री कालेज स्थित हैं | सम्पूर्ण विद्य' थियों की 
संख्या सन्‌ १६४६ ई० में २० लाख से सन्‌ १६९५२ ई० में ३२ लाख हो गई है । 
शिक्षकों को संख्या ७४ हजार परुष और ६४०० महिलायें हैं। हिन्दुस्तानी 
मिडिल शओऔ्ओर ऐंग्लोी हिन्दुस्तानी मिडिल का भेद मिटा दिया गया है। संस्कृत 
कालेज बनारस को विश्वविद्यालय बना दिया गया है। इस राज्य में ओद्योंगिक 
तथा टक्निकल-शि ज्ञा, प्रौढ़-शिक्षा तथा स्त्री-शिज्ञा का विस्तृत बणुन प्रमंगानुसार 
अन्य स्थानों पर किया जा चुका हैं| इस प्रकार सम्पूर्ण राज्य में शिक्षा ज्ञत्र में 
बहुमुत्री उन्नति हो रहो है आर उत्तर प्रदेश भारन के अ्रन्य प्रगतिशीन राज्यों 
से इस दिशा में किसी भी प्रकार पिछुड़ा हुआ नहीं है तथा सम्पूण र,ए्र तथा 
मानव-जाति की समृद्धि में पृणयोग दे रहा है | 


उससंहार 


इस प्रकार देश में शिक्षा की बहमुखी उन्नति हो रही है। प्रत्येक राज्य 
अपनी २ शिक्षा योजनागथोों के साथ आगे बढ़ रहा है। भारतीय संविधान के 
अनुसार निमित नवीन जन-भ्रिय सरहारों भें पर्वात उत्साह है, फिल्‍तु योत्ना-सीझत 
व विशेषज्ञता का अभाव है | शिक्षा का विस्तार अवश्य द्रतगति से होता ज्ञा रहा 
है किन्तु उसके अन्दर मौलिकता ब नवीनता का अ्मात्र है। वाह्तव में इस 
समय एक अजिल भारतीय आ्राधघर पर देशज्यातों शिक्षा नीति को आवश्यकता 
है। दूमरे. हमें पाश्चात्य देशों का ही आँख भोंच कर अवुकरण नहों करना है | 
हमारे देश की सामाजिक, आशिक सांस्कृतिक तथा ओऔरद्योगिक समस्याएँ पश्चिमी 
देशों से बहु कुछ मिन्न हैं अ्रतः अपने देश व काल के अनुरूप हमें एक्र स्तंत्र 
व उपयुक्त शिक्षानीति को आ्रावश्यकता है। जब तक पाठ्यक्रम तथा शिक्षणविधरि 
में क्रान्तिकारी परिवतेन नहीं होगा, कल्याण को आशा करना व्यर्थ है। अंग्रेजों 
द्वारा भिन्न आदर्शा और उद्देश्यों से प्रेरित होकर चलाई ह॑ई शिक्षानीति आज 
के स्वाधीन भारत में व्यथ हो चुकी है ब्रतः उन्हीं पदचिन्दों पर चलना आज 
श्रयस्कर प्रतीत नहीं होता । 

सरकार के अतिरिक्त मारतोय जनता में मो शिज्ञा के प्रति विशेष अ्रतु राग 
प्रतीत नहीं होता । शिक्षा सम्बन्बों सम्रस्थायें जेसे संगठन, पाव्यकम, शिक्षण विधि, 
व्यय तथा विकास इत्यादि सभी को जनता ने सरक्रार के ऊरर छोड़ रखा है। एक 
अवतन्त्र राष्ट्र के नागरिकों में जिस उत्साह, मौलिकता तथा त्याग की मावना शिक्षा 
के लिये वांछुनीय है उसका इस समय इस देश में नितान्त अभाव है| जबकि देश 
की ८४ प्रतिशत जनता अश्ञान-अ्रन्धकार में टटोल रह्दी दो तो फिर उससे किसी 
अधिक सहयोग, सुझाव और उदारता की आशा ही कया की जा सकती है ! 
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किन्तु समय आ गया है कि देश को इन दुबंलताओं से ऊचे उठकर भावी राष्ट्र- 
निर्माण के लिये एक उच्च कोटि की शिक्षा-प्रणाली का संगठन करना है । भारत 
की भावी समृद्धि, शौर्य और स्वतन्त्रता बहुत कुछ इस बात पर निर्भर होगी कि 
हम वर्तमान में किस प्रकार की शिक्षा का संगठन करते हैं ओर तभी हम राष्ट्र का 
कल्याण तथा विश्व का नेतृत्व कर सकेंगे । 


१६वां अध्याय 
भारत में परोठ-शिक्षा 
भूमिका 


यह बात सवंविदित है कि भारत में केवल १४ प्रतिशत साक्षरता है और 
८५४ प्रतिशत जन समूह निरच्षरता व अजशञान अंधकार में ड्रबा हुआ है। भारत की 
बदलती हुई राजनेतिक, आर्थिक तथा सामाजिक परिस्थितियों में जनता की यह 
विशाल निरक्षरता एक दुरूह रोढ़े के समान अ्रटकी हुई है। स्वतन्त्रता के उपरान्त 
भारत विश्व में जनतन्त्र का एक महान परीक्षण कर रहा है। किन्तु अशिक्षित जन- 
समूह के जनतन्त्र, सामाजिकन्याय तथा राजनेतिक उत्तरदायित्त्व इत्यादि के उच्च- 
सिद्धान्तों को समभने तथा उनकी सराहना करने में असमर्थ होने के कारण, जन- 
तन्‍्त्र के परीक्षण की सफलता ही संदिग्ध है। जब तक देश का मतदाता और कर- 
दाता अपने मत और कर का मूल्य नहीं समझता है, हमारा जनतन्त्र एक धोखा 
है | अयोग्य व अशिक्षित व्यक्तियों के हाथों इसका दुरुपयोग होने का भय है|! 
अतः आवश्यकता इस बात की है कि भारत में कोई भी राजनैतिक, सामाजिक 
तथ' आर्थिक सुधार करने के साथ ही साथ इनके लिये उपयुक्त भूमि तैयार कर ली 
जाय । प्रौढ़ शिक्षा इसका एक शक्तिशाली साधन है । 
मूल सिद्धान्त 

प्रोढ़-शिक्षा का अर्थ आधुनिक युग में बदलता जा रहा है | कुछ समय 
पूव प्रौढ़शिक्षा से तात्पय॑ साक्षरता! से ही था । «किन्तु साक्षरता को हम 
शिक्षा नहीं कद सकते यद्यपि यह शिक्षा तथा ज्ञान प्राप्त करने की कुझ्लो है। साक्षरता 
के द्वारा शिक्षा-द्वार उन्मुक्त हो जाता है जिसमें प्रवेश करके मनुष्य ज्ञान मन्दिर 
तक पहुँचता है। जब्र तक समाज में अ्शिक्षा व अज्ञान है, शोषण का उन्मूलन 
नहीं हो सकता । इस शोषण से निर्धनता और निधनता से पुनः अ्रज्ञान और 
संकट की उत्पत्ति होती है | इस प्रकार यह कुचक्र चलता ही रहता है और ऐसौ 
अवस्था में सामाजिकन्याय तथा जनतंत्र की सभी सदभावनाओं का लोप हो जाता 
है। जनतंत्र की सफलता मतदाताओं के एक ऐसे समाज पर निर्भर है जोकि 
बुद्धिमान हो तथा जनतंत्र के उद्देश्यों को समभने में समर्थ हो । 

अमेरिका के एक प्रोढ़शिज्ञा-विशेषज्ञ, श्री पॉल वर्जीविन के अनुसार “जनतंत्र 
ऐसे बुद्धिमान तथा सदा जागरूक नागरिकों पर निर्भर है जोकि राजनैतिक धूर्तों को 
पहिचानने की क्षमता रखते हों, अपने स्त्रयं तथा अन्य नागरिकों के हित में विचारों 
का उचित निर्णय तथा मूल्यांकन करने का विवेक रखते हों; इस बात को समभने 
की क्षमता रखते हों कि समाज में निरंतर ऐसो शक्तियाँ कार्यशील रहती हैं जिनके 
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पास दिखाने को बुछ एवं देने को कुछ और है तथा ( ऐसे नागरिक ) अपने 
विरोधियों के अधिकारों का आदर करते हुए अपने निजी विचार व्यक्त करने की 
कुशलता भी रखते हों |? 

इस प्रकार प्रौढ़शिक्षा के उद्देश्य की प्राप्ति करने के लिये वयस्कों को कुछ 
समय के लिये ही केवल पुश्तकोय ज्ञान देना पर्याप्त नही होगा। वास्तव में शिक्षा 
तो एक निरन्तर धारा है। मनुष्य जीवन भर अ्रनायास ही ज्ञान प्राप्त करता 
रहता है। अतः प्रोह़शिक्षा की किसी भी योजना को सफल बनाने के लिये 
सुसंगठित और स्थायी व्यवस्था की आवश्यकता है। केवल पवित्र भावनायें और 
उच्च-शब्दावली, जैसा कि भारत में अब तक प्रोद़शिक्षा-त्षेत्र में रहा है, इस महान 
कार्य के लिये पर्याप्त नहीं है । वास्तविक शिक्षा के लिये प्रोढ़ों को साधारण तथा 
विशेष अ्रथवा श्रोद्योगिक ज्ञान के प्राप्त करने के लिये निरंतर सुश्रवसर मिलना 
चाहिये | इसके लिये प्रथमतः उनके समन्त उन विषरं का अ्रध्ययन रखना चाहिये 
जोकि उनके स्वयं से सम्बन्धित हों । इन विषयों के प्रस्तुत करने का आकर्षक ढंग 
उन्हें शिक्षा के मूलभूत लामों की ओर आकर्षित कर सकता है। इसके उपरान्त 
ज्ञानक्षितिज के विकसित होने पर ही वह स्वभावतः: अपने समीपवत्ती वातावरण 
को समभकने का प्रयास करेंगे ओर इस प्रकार उनकी शिक्षा में एक स्वाभाविक 
प्रगति हो सकेगी | 

इस विषय में एक बात और आवश्यक है : वह यह कि यदि हम प्रौद्शिक्षा 
को केवल किसी सामयिक श्रथवा अ्रल्षकालीन समस्या का मुकाबिला करने के लिये 
ही संगठित करना चाहते हैं तो हमें मनोवांछित सफलता नहीं मिल सकती है। 
दुर्भाग्य से भारत का समाज शअ्रनेक दोषों में जकड़ा हुआ है, ऐसी अ्रवस्था में प्रत्येक 
बुराई का उन्मूलन करने के लिये प्रौढ़शिक्षा के क्षणिक नुस्खे केवल शक्ति और 
प्रयास का दुरुपयोग मात्र हैं | वस्तुतः प्रौढ़शिक्षा एक ऐसी निरन्तर पद्धति के रूप 
में विकसित होनी चाहिये जिससे जनसाधा रण का सर्वाज्ञीन व स्थायी विकास हो | 
भारत में कुछ उत्साही तथाकथित सुधारकों के लिये प्रोढ़शिक्षा की इतिश्री केवल 
इसी प्रयास में हो जाती है कि कुछ निरक्षर व्यक्ति, विना वणमाला के सममे हुए 
दी, केवल कुलु घंटों में अपने हस्ताक्षर मात्र. करलें ! इसमें कोई संदेह नहीं कि 
प्रोढ़शित्षा का यह उद्देश्य अत्यंत अपर्याप्त, संकी्ण व हास्यास्पद है। गत तीन 
दशकों का अनुभव इस दिशा में यह बतलाता है कि प्रोढ़शिक्षा के लिये किये गये 
ऐसे सभी आन्दोलन क्षणिक सिद्ध हुए हैं; ओर इस प्रकार शिक्षित किये गये वयस्क 
भी उस हस्ताक्षर ज्ञान से किसी प्रकार भी लाभान्वित नहीं हो सके हैं फलत$ 
अन्त में पुनः निरक्षर बन गये हैं | 


१, ए फिलासफी अ्रॉव ऐंडल्ट एज्यूकेशन--पॉल वर्जीविन, पृष्ठ ८ पु 
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अतः श्रावश्यकता इस बात की है कि प्रोढ़शिक्षा की कोई भी योजना हो, 
उसमें कम से कम प्रौढ़ के मामसिक-विकास, नागरिकता, सांस्कृतिक विकास तथा 
श्रोद्योगिक-प्रशिक्षण की परिपक्वता को अ्रवश्य दृष्टिगतत रखना होगा। प्रौढ़शिक्षा 
की योजनाश्रों को राजनैतिक सुश्रवसर के शोषण के लिये लागू करना एक अत्यत 
ही भयानक बुराई है, किन्तु दुर्भाग्य से वतमान में हमारे देश में अ्रत्र तक इसका उप- 
योग अधिकांश में इसी दिशा में किया जा रहा है। राजकीय श्राधार पर श्रथवा 
समाजसुधा रकों के संगठित ओर पूर्णनियोजित कार्य-क्रम के रूप में प्रौढ़शिक्षा का 
आन्दोलन हमारे देश में अ्रभी तक नहीं चलाया! गया है । और यह बात निर्विवाद 
सत्य है कि जब तक प्रोढ़शिक्षा के लिये विशाल स्तर पर आन्दोलन नहीं छेड़ा 
जायगा तथा जब तक राज्य के द्वारा इस ओर क्रियात्मक कदम नहीं उठाये जाँयगे, 
प्रौदशिक्षा हमारे देश के लिये एक पवित्र आशा हो बनी रहेगी,और अपने देश के 
अपार जन-समूह को शिक्षित करने के लिये हमें अनंतकाल तक प्रतीक्षा करनो पड़ेगी । 

अन्त में प्रोढ़शिक्षा के लिये भारत में किये गये प्रयत्नों का क्रमक इतिहास 
देने से पूवे यह कहना आवश्यक है कि जनतंत्र के लिये प्रौढ़शिक्षा का उद्देश्य 
नागरिकों के सामाजिक, सांस्कृतिक, ओद्योगिक तथा शारीरिक ज्ञान की ज्षितिज 
का विकसित करना होना चाहिये जिससे कि देश में सुखी व स्वस्थ नागरिक, 
बुद्धिमान मतदाता तथा कुशल कारीगर व कलाकार स्थायी रूप से उत्पन्न हो सकें । 
भारत में प्रगति 

यह आश्वचय की बात है कि प्रोढ़शिक्षा का आनन्‍न्दोलनभारत जैसे 
देश में जहाँ इसकी सबसे अधिक शआ्रावश्यकता है, बहुत देर से प्रारम्भ 
हुआ ॥। प्रत्येक आधुनिक सभ्य देश में इस आर आश्वयंजनक ध्रगति 
हुई है । रूस, अमेरिका, जर्मनी, जापान, इंगलैंड, केनेडा तथा डैनमार्क इत्यादि 
देशों ने प्रौ़शिक्षा के लिये सराहनीय प्रयत्न किये हैं | वहाँ कारखानों तथा 
खानों में काम करने वाले श्रमिक्रों के लिये, किसानों तथा अन्य नोकरी पेशे वाले 
स्रीव पुरुषों के लिये न केवल साक्षरता की ही सुविधा है, अपितु उनके उद्यम 
सम्बन्धी उदच्च-औ्रौद्योगिक ज्ञान, व्यापार, साहित्य, विज्ञान तथा कला इत्यादि के 
अध्ययन की भी व्यत्रस्था है | जो लोग विद्यार्थी जीवन में किसी प्रकार 
स्कूल तथा कालेज को छोड़ने को विवश हो गये अथवा तत्सम्बन्धी शिज्ञा से 
बंचित रहे, प्रौढ़शिक्षा केन्द्रों, राज्रिपाठशालांश्रों, रविवार स्कूल, पूर्वानुबद्ध 
स्कूलों ( 0070४ंग्राप५७४0०॥ 50008 ) तथा विश्वविद्यालय-प्रेसार कत्षाश्रों 
( एजांएलशं0ए 6डांशाशं0प ०४5868 ) के रूप में निशुल्क तथा कहीं २ 
अनिवाय शिक्षा की व्यवस्था है । 

संयुक्त राष्ट्र अमेरिका में लगभग ई करोड़ प्रौढ़ इस समय शिक्षा के द्वारा 
आत्मविकास का सुञ्रवसर पा रहे हैं | वहाँ पब्लिक स्कूल तथा विश्वक्िह्वालयों 
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में रातिक्रत्ञायें खुली हुई हैं जहाँ सहरसों औढ़, परिवारों के बड़े-बूढ़े व्यक्ति तथा 
ग्रन्य वयस्क, जो कि अपनी सांस्कृतिक उन्नति तथा जीवन में अपनी दशा में 
सुधार करने के इच्छुक हैं, ज्ञान तथा कुशलता प्राप्ति के लिये अध्ययन करते हैं । 
ग्रकेले पब्लिक स्कूलों में ही लगभग ३० लाख प्रौढ़ शिक्षा पाते हैं। 

अमेरिका में साधारण शिक्षा तथा विशेष व्यवसायिक शिक्षा ऐसे श्रमिकों को भी 
उपलब्ध है जो विभिन्न उद्योग-धंन्धों और का रखानों में काम करते हैं। वहाँ लगभग 
२५० ऐसे डाक-सकून ((१077837070७708 500 )०]) हैं जिनमें डाक द्वारा 
लगभग ७,५०,००० प्रोढ़ शिक्षा पाते हैं। इनके अतिरिक्त लगभग ४२ राजकीय 
विश्वविद्यालय तंथा कालेज भी डाक द्वारा प्रोढ़ों को शिक्षा देते हैं । 

इसके अतिरिक्त विदेशों से आने वाले अ्रप्रवासियों (प्राण्पांटा/॥7॥8) के 
लिये बहुत से बड़े नगरों में विशेष कक्षार्य लगती हैं, जहाँ उन्हें शीघ्र ही अंग्रेजी 
भाषा सीखने के लिये प्रोत्साहित किया जाता है जिससे वे नागरिकता के लाभों को 
उपलब्ध कर सकें और साथ ही उसके उत्तरदायित्त्तों को सराहना भी कर सकें । 

अमेरिका में 'जनशिक्षञालय भवन! (?प9!6 8७०० फ्रं०प७०७) भी हें 
जहाँ समाज के सभी व्यक्ति एकत्रित होते हैं। इन स्थानों पर प्राय: प्रौढ़शिक्ष- 
कार्यों के अतिरिक्त अभिभावक व शिक्षक संबों (247067(-४४०७४९७४ /॥880- 
७80008) तथा अन्य नागरिक्रों की सभाएँ होती हैं | इस प्रकार इधर कई वर्षों 
में अमेरिका में जनता का प्रोढ़शिक्षा की ओर ध्यान भी बढ़ता ही जा रहा है |" 

इस प्रकार प्रगतिशील देशों के समक्ष प्रोढ़शिक्षा क्षेत्र में मारत का उदाहरण 
खत्यंत खेदजनक है | तथापि इस दिशा में किये गये प्रयत्नों का इम संक्षेत में 
उल्लेख करते हैं | 
प्रारम्मिक प्रयास 

२० वीं शताबिद के प्रारम्मिक दो दशकों में प्रोदशिक्षा क्षेत्र में 
कोई भी उल्लेखनीय प्रयास नहीं किया गया । कुछ रात्रिपाठशालायें अवश्य 
कहीं-कह्दी स्थापित थीं, किन्तु उनमें बालक भी पढ़ते थे । उनकी स्थापना केवल 
प्रौद़शिक्ञा के लिये दी नहीं हुई थी। “यह शिक्षालय प्रधानतः ऐसे बच्चों को 
अधसामयिक शिक्षा देने के प्रयास मात्र थे जो कि श्रार्थिक कारणों से मजदूरी 
करने को विवश थे; तथा साथ ही इन स्कूलों में वयस्कों को भी प्रविष्ठ किया जाता 
था |” मद्रास, बंगाल ओर बम्बई प्रान्तों में ही यह राजितरठशाला-आन्दोलन 
चला । सन्‌ १६०६ ई० में मद्रास में ७७५, बंगाल में १,०८२ तथा बम्बई में १०७ 
ऐसी पाठशालायें थीं। आगे चलकर यह संख्या और घट गई। सन्‌ १६१२ ई० 
जाकर जब कि प्रान्तों को कुछ अधिकार मिले तथा साथ ह्वी जनता के चुने हुए 


१, अशेरिकन एज्यूकेशन (जनवरी १६५०) 
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प्रतिनिधियों के घारा सभा में जाने की व्यवस्था हुई, उस समय प्रौढ़शिक्षा के महत्त्व 
को समझा गया। जनता को मताधिकार मिलने के उपरान्त इस बात की आवश्यकता 
प्रतीत हुई कि उसका सदुययोग भी हो। भारत के जनसाधारण के अशिक्षित होने 
के कारण अब राजनीतिशों, सुधारकों तथा सरकार का ध्यान प्रोदशिज्ञा के महत्त्व- 
पूर्ण प्रश्न की ओर आकर्षित हुआ । 

“कुछ प्रान्तों में इस प्रश्न पर गंभीर चिन्तन हुआ्आ तथा कुछ संगठित प्रयास 
भी हुए | सन्‌ १६२१ ई० में संयुक्त प्रान्त में सरकार ने ६ नगरपालिकाओं को 
प्रौदशिक्ञा के लिये रात्रिगाठशाल्ञायें खोलने के लिये आर्थिक सद्दायता दी। 
रा पंजाब में १०० से अधिक राज्ियाठशा नायें खोली गईं । यह संघ्थाएँ प्रधानतः 
गाँवों में सहकारी समितियों द्वारा संचालित थीं |........ बम्बई में भी इसी प्रकार 
की व्यवस्था है।........इन स्कूलों का संचालन शिक्षा विभाग के द्वारा और 
निरीक्षण विशेष निरीक्षक्रों द्वारा होता है। बम्बई की यह रात्रियाठशालायें 
गश्ती-पाठशालायें हैं जो एक केन्द्र पर दो वष॑ तक रहती हैं |” इसी प्रकार के 
प्रयास मध्यप्रान्त, बंगाल तथा मद्रास में हुए | किन्तु कोई ऐसा आन्दोलन न छेड़ा 
गया जोकि इस देश व्यापी बुराई की जड़ पर सामूहिक्र रूप से कुठराधात करता । 
सन्‌ १९२१ ई० से सतंत्रता-प्रोप्ति तक प्रोढ़ शिक्षा 

सन्‌ १६१६ ई० के भारतीय शासन विधान के अनुसार प्रान्तों में शिक्षा जन- 
प्रतिनिधि मंत्रियों के अधिकार में आगई, परिणामतः प्रोढ़शिक्षा के प्रसार के लिये 
सराहनीय उद्योग किये गये | पंजाब, मद्रास, बम्बई, तथा उत्तर-प्रदेश इस दृष्टिकोण 
से प्रभु हैं। सन्‌ १६२७ ई० में पंजाब में २७८४, मद्र।/स में ५६०४, बम्पई में १६३ 
तथा बंगाल में १५१६ प्रीढ़शिक्षा स्कूल स्थित थे | किन्तु १६२६ ६० के उपरान्त 
क्राने वाली आशथिक मंदी ने अन्य जनोपयोगी योजनाओं के साथ-साथ प्रोढ़शिक्षा 
पर भी अपना प्रभाव डाला और धनाभाव में सन्‌ १६३७ ई० तक बहुत से प्रोढ़ 
शिक्षा केन्द्र तथा रातिपाठशालायें बन्द हो गए । यद्यपि परिमाण की दृष्टि से ज्षेत्र में 
इस समय तक बहुत कम कार्य हुआ था, किन्तु इसका महत्त्व अधिक था । 


सन्‌ १६३७ ई० के उपरान्त इस समस्या की श्रोर देश का ध्यान विशेष रूप से 
गया | सन्‌ १६३७४ ई० विधान के अनुसार प्रान्तों में स्वायत शासन की स्थापना 
हो चुको थी | अधिकतर प्रान्तों में कांग्रेत मंत्रि-मंडलों के बन जाने से प्रोढ़शिक्षा 
को बहुत प्रोत्ताइन मिला। इन नवनिर्मित मंत्रिमंडलों की सकऋलता के लिये 
शआ्रावश्यक था कि देश के नागरिक शिक्षित हों और सरकार की योजमाओं तथा 
पने अ्रधिकार और उत्तरदायों को समझें । अतः प्रान्तीय सरकारों ने सामूहिक रूप 
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से संगठित प्रयास प्रौदशिक्षा क्षेत्र में प्रारम्म कर दिये। जनता ने भी इन प्रयत्नों 
को सराहना की और उत्साह पूर्वक साक्षरता आन्दोलन में भाग लिया । 

इस प्रकार सन्‌ १६३६-४० ई० में साक्षरता का बहुत प्रसार हुआ | “हर व्यक्ति 
एक को पढ़ावे” (90॥ 0706 ॥680)) 076)का नारा भी उठाया गया । पंजाब में 
“पढ़ो और पढ़ाओ का नारा भी प्रयोग किया गया । सन्‌ १६३६-४० ई० में पंजाब 
में साक्षरता आ्रान्दोलन बड़े उत्साह से प्रारम्भ किया गया और प्रान्तीय सरकार ने 
श्रपनी प्रथम पंचसाला योजना के लिये र८च,८०० रु० का अनुदान स्वीकृत किया | 
पुराने प्रोढ़शिक्षा केन्द्रों को सहायता दी गई तथा बहुत से नवीन स्कूल खुले । उस 
समय इन स्कूलों की संख्या २०१ हो गई। इनके अ्रतिरिक्त स्वयंसेवकों ने गाँवों, 
तइसीलों तथा जिलों में लॉबाक-प्रणाली से भी प्रौढ़शिक्षा का प्रसार किया । 

आसाम प्रांत में जन-साक्षरता-अफसर के अन्तगंत एक प्रोढ़ शिक्षा विभाग 
खोल दिया गया। सन्‌ १६४१ ई० में वहाँ साक्षरता प्राप्त प्रौढ़ों के लिये उत्तर- 
साक्षरता पाठ्यक्रम तैयार किया गया और आसाम घाटी में १२०० अ्रध्ययन केन्द्र 
स्थापित किये। यहां आवश्यक रीडरें, पुस्तकें, तथा समाचार-पत्रों इत्यादि के 
शिक्षण व वितरण की व्यवस्था की गई । 


उड़ीसा में १६४०-४१ ई० में ४२७ प्रौढ़ शिक्षा केन्द्र स्थापित किये गये जिनमें 
८,१४७ व्यक्तियों ने साक्षरता प्राप्त की | इससे अधिक वहां यह आन्दोलन सफल 
न हो सका | 

बम्बई में प्रथम कांग्रेस मंत्रिमंडल ने प्रौढ़ शिक्षा क्षेत्र में सराहनीय कार्य 
किया | १६३७ ई० में यहां सरकार ने प्रोढ़ शिक्षा का प्रान्तीय बोर्ड स्थापित 
किया । प्रीढ़ शिक्षा के लिये यहां सहायता-अनुदान प्रथा को भी लागू किया गया 
ओर उदारता पूर्वक श्रार्थिक सहायता दी गई। सन्‌ १६४२-४३ ई० में ४० 
इजार रुपया गांवों के लिये श्रलग व्यय किया गया । सन्‌ १६४४ ई» में कुछ चुने 
हुये स्थानों में प्रौढ़ शिक्षा केन्द्र खोलने की व्यवस्था की गई और निश्चय किया 
गया कि ६४०० रु० वार्षिक व्यय के आधार पर प्रत्येक केन्द्र में प्रतिवर्ष १००० 
म्यक्ति साक्षर किये जायेंगे। इसके अतिरिक्त बम्बई नगर में भी इस दिशा में 
अच्छी प्रगति हुई | वहां प्रक 'प्रोढ़ शिक्षा समिति! की स्थापना हुई। सन्‌ १६४०-४१ 
६० में इस समिति ने मराठी, गुजराती, हिन्दी, कनाड़ी, तैलगू तथा तामिल के 
१,१४० कक्षा खोले जिनमें १६ हजार पुरुष और ५४ हजार स्त्रियाँ शिक्षा पातीं 
थीं। इसके अतिरिक्त कुछ मिल मजदूरों केच्षेत्रों में भी प्रौढ़ शिक्षा प्रसार छा 
काये किया गया। 
.._बिदरप्रांत में सैयद महमूद के नेत्त्त में प्रौढ़ शिक्षा आन्दोलन. ने अच्छी 
ब्रगति को । वहां प्रान्तीय जनशिक्षा समिति की स्थापना हुई | स्वयं सेवकों ने यहाँ 
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“अपना घर साक्षर बनाओ! का आन्दोलन भी चलाया और सन्‌ १६४१-४२ ई० 
में २४, २८६ प्रोढ़ साक्षर किये। इसके अतिरिक्त १९४२-४३ ई० में एक लाख 
११ हजार प्रोढ़ों ने उत्तर-साक्षरता कोर्स पास किया। बिहार के प्रोक-शिक्षा 
आन्दोलन की यह विशेषता रही कि युद्धकाल में मी यह जारी रहा और प्रतिवर्ष 
२ लाख प्रोढ़ साक्षर होते रहे । सन्‌ १६४६ ई० में पुनः कांग्रेस मंत्रिमंडल बनने 
पर इस कार्य को उत्साहपूर्वक उठा लिया गया। आचार्य बद्रीनाथ वर्मा, शिक्षा- 
मंत्री के नेत्रत्व में यह आन्दोलन जोर पकड़ता जा रहा है। 

बंगाल प्रान्त में प्रोढ़ शिक्षा ग्राम्य-निर्माण ' विभाग को सोंप दी गई | इस 
दिशा में बंगाल में भी अच्छी प्रगति हुईं। इस प्रान्त में कृषकों में प्रौढ़ शिक्षा का 
प्रसार अधिक सफलतापूर्वक किया गया। यहां पाज्यक्रम में कृषि, पशुपालन, 
स्वास्थ्य रक्षा, सहकारिता इत्यादि विषय सम्मिलित किये गये तथा प्रति विषय के 
लिये विभिन्न श्रधिकारी नियुक्त कर दिये गये । 

उत्तर-प्रदेश में भी प्रौढ़ शिक्षा के लिये सराहनीय काय हुआ। सन्‌ १६३७ ई० 
में नये मंत्रिमंडल ने इस कार्य को बड़े उत्साह से प्रारम्भ किया | नये केन्द्र, पुस्तका- 
लय तथा वाचनालय गांवों में खोले गये । असंख्य रात्रि पाठशालायें खोली गई 
तथा प्रतिवर्ष साक्षरता सप्ताह मनाया जाने लगा | सन्‌ १६३० ई० में इस प्रान्त में 
प्रौ़ शिक्षा विभाग की स्थापना हो गई थी जिसने आगामी वर्षों में संतोषजनक 
कार्य किया । 


इन प्रान्तों के अतिरिक्त सिन्ध प्रान्त तथा अन्य देशी रियासतों में भी प्रोढ़- 
शिक्षा के लिये कार्य हुआ । मैसूर में 'मैयूर राज्य साक्षरता परिषद! ने अ्रत्यन्त ही 
उत्साह से काय किया है। इसके अतिरिक्त मेंसूर विश्वविद्यालय ने भी समाज-शिक्षा 
में श्रद्धितीय योग दिया है | जम्मू तथा काश्मीर राज्य में सन्‌ १६४२-४३ ई० में 
४,०४० प्रौढ़ शिक्षा-केन्द्र खोले गये तथा र८ हजार व्यक्तियों को साक्ष र किया 
गया । उसो वर्ष वहां ४८० प्रौढ़ शिक्षा पुस्तकालय भी खोले गये जिनमें ३०० 
पुस्तकालय गांवों में स्थित थे । इन राज्यों के अतिरिक्त बड़ोदा तथा ट्रावणकोर 
अन्य राज्य हैं जहाँ साक्षरता का प्रतिशत ब्रिटिश-भारत के प्रान्तों से भी श्रधिक 
था | पहाड़ी क्षेत्रों, हदरिजनों, तथा आदि वासियों में भी साक्षरता प्रसार की चेष्ठा 
की गई । हे 

इस प्रयत्न के श्रतिरिक्त कुछ व्यक्तिगत जनसेवी संस्थाओं जैसे (तरुण ईसाई संघ! 
( ४.४.0.8. ), 'सर्वेट शव इन्डिया सोसाइटी! तथा “बम्बई साक्षरता-संघ 
और 'साक्ष रता प्रसार मंडल” इत्यादि संस्थाओ्रों ने भी प्रौढ़ शिक्षा श्रान्दोलन को 
प्रगति दी | साज्जेट शिक्षा योजना के. प्रकाशन ने युद्धोत्तर शिक्षा विकास योजना में 
प्रौढ शिक्षा के लिये एक अत्यन्त प्रभावोत्पादक योजना रकक्‍्खी किन्तु वह नियोजित 
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न हो सकी । भारतीय साक्षरता आन्दोलन का कोई भी विवरण डा० फ्रोंक लॉबाक 
का उल्लेख किये बिना पूर्ण नहीं हो सकता | डा० लॉबाक श्रमेरिका निवासी एक 
परमार्थई सजन थे | फिलीपाइन द्वीपसमूद में प्रोढ़ शिक्षा क्षेत्र में इन्होंने प्रशंसनीय 
कार्य किया था ! सन १६३५ ई० तथा पुनः १६३७ ई० में यह भारत आये । 
उन्होंने मराठो, हिन्दी, तामिल, तैलगू , बंगाली तथा गुजराती भाषाओं में सुविधा- 
जनक चाट तैयार किये | डा० लॉबाक ने इन भाषाओं को प्रथमतः चार या पांच 
स्व॒रों तथा १३ ब्यंत्रनों में छाँट लिया । फिर ५ ऐसे मूल-अक्षरों को ज्ञात किया 
जिनसे वर्णुमाला के सभी अ्रन्य अ्रक्तर बन जाते थे | इस प्रकार इन्होंने अल्य समय 
में ही प्रौढ़ों को साक्षर बनाने की विधि ज्ञात करली | इसके अ्रतिरिक्त उन्होंने कुछ 
उपयोगी पुस्तकें तथा समाचार पत्र भी वयम्क्रों की शिक्षा के लिये निकाले | डा० 
लॉबाक की पद्धति का कई प्रान्तों में अनुकरण किया गया । 

इस प्रकार भारतीय प्रोदशिक्षा क्षेत्र में दूसरा युग समाप्त होता है। भारत के 
स्वतंत्र होने पर इस क्षेत्र में और भी अधिक प्रगति हुई है । सन्‌ १६२१-४७ ई० 
तक के अनुभव ने प्रोढ़शिकज्षा की बहुत-सी समस्याश्रों को स्पष्ट रूप से लाकर सम्मुख 
रख दिया । इस काल में यह भली भाँति विदित हो गया कि प्रौढ़ों की शिक्षा का 
क्या गुरुत्व है, उनके लिये केसे साहित्य तथा साधनों की आवश्यकता है तथा किस 
विधि का अनुकरण उपादेय होगा इत्यादि इत्यादि | यह बात भी ठीक प्रकार से 
विदित हो गई कि प्रौढ़शिक्षा के लिये केवल साक्षुरतः ही पर्याप्त नहीं है, श्रपितु साक्षरों 
के ज्ञान को बनाये रखना भी आ्रावश्यक है इसके लिये ऐसे केन्द्रों की स्थापना की 
अवश्यकता है जहाँ साक्षर प्रौढ़ां को अपने ज्ञान को बढ़ाने का सुश्रवसर उपलब्ध 
हो सके | 
स्वतंत्रता के उपरान्त ग्रोढ़ शिक्षा 

भारत के स्वाधीनहोने पर जहाँ सम्पूर्ण शिक्षा के क्षेत्र में प्रगति हुई वहाँ प्रौढ़ 
शिक्षा ने भी आशाजनक उन्नति को | प्रोढ़ शिक्षा को सामाजिकशिज्ञा (8909 
]800090॥070)समभ लिया गया जिसका उद्देश्य प्रोढ़ नर-नारियों को योग्य नागरिक 
बनाना तथा उनके जीवन को हर प्रकार से पूर्ण बनाना है । श्राज मताधिकार के 
महत्त्व को देखते हुए भारत में प्रौढ़शिक्षा की समस्या एक श्रत्यंत महत्त्वपूर्ण समस्या 
बन गई है जिसके उपर देश की वतंमान प्रगति तथा भविष्य का निर्माण अवलम्बित 
है।भारत के ३१ करोड़ निरक्षर देश के लिये एक चुनोती हैं जिसका आज ही 
हल हो जाना चाहिये अन्यथा भारत का जनतंत्र एक बहुत बड़ा उपहास मात्र 
बनकर विश्व के समक्ष अपने महत्त्व को खो बैठेगा । 

भारत सरकार ने प्रोढ़शिक्षा को निम्नलिखित रूपों में स्वीकार किया है :--- 
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(अ) वयस्क निरक्षरों में साक्षरता का प्रसार; 

(ब) साहित्यिक शिक्षा के श्रभाव में जनसमूह में एक शिक्षित मस्तिष्क उत्पन्न 

करना; तथा 

(स) व्यक्तिगत रूप से एवं एक शक्तिशाली राष्ट्र के सदस्य के रूप से प्रौढ़ में 

नागरिकता के अधिकार ओर कत्तव्यों का जागत-शान उत्पन्न करना | 
प्रौढ़शिक्षा का ही दूसरा नाम सामाजिक शिक्षा दे दिया गया है किन्तु इसमें 
उपयुक्त (4) और (स) पर अधिक जोर दिया जाना चाहिये । प्रोढ़ों में नागरिकता 
के गुणों का विकास करने के लिये तथा उनमें शिक्षित मस्तिष्क उत्पन्न करने के 
लिये निम्नलिखित शिक्षा विधि को अ्रपनाने की सिफारिश की गई है :-- 

१, नागरिकता का अर्थ तथा जनतंत्र के संचालन की विधि; 

देश के इतिहास तथा भूगोल का ज्ञान तथा यहाँ की प्रचलित सामाजिक 
परिस्थितियों से परिचय कराना । 

२. व्यक्तिगत तथा जनता के स्वास्थ्य सिद्ध'न्तों का ज्ञान तथा स्वच्छुता और 
स्वास्थ्य के महत्व को बताना | 

हे, प्रोढ़ के आथिक मानदंड को ऊँचा उठाने के लिये शिक्षा व सूचना प्रदान 
करना, जिससे उसकी शिक्षा उसके आर्थिक जीवन से सम्त्रन्धित हो सके | 

४. कला, साहित्य, संगीत, दृत्य तथा श्रन्य सूजनात्मक क्रियाश्रों द्वारा भावना 
तथा विचारों का उत्थान व परिष्करण । , 

४, मानव भ्रातृत्त तथा विश्व-नैतिकता ( ऐं+ए४€78७] 7॥॥]08 ) के 
सिद्धान्तों का ज्ञान तथा जनतंत्र के लिये एक दूसरे की विचार विभिन्नता को सहन 
करने तथा समभने की आवश्यकता पर जोर देना | 

उपयु क्त कार्यक्रम को कार्यान्वित करने के लिये माननीय केन्द्रीय शिक्षा मंत्री 
ने ३१ मई, १६४८ ई० को प्रेस सम्मेलन के समक्ष एक १२ सूत्रीय कार्यक्रम रक्‍्खा 
था जिसे जनवरी १६४६ ई० में केन्द्रीय सलाहकार बोड ने भी स्वीकार कर 
लिया है | वह कार्यक्रम निम्नलिखित है ।* 

(१) गाँव का स्कूल सम्पूर्ण गाँव के लिये एक शिक्षा जनहितकारो कार्य, 
(४ €]६७/6 ७०07) खेल-कूद तथा मनोरंजन का केन्द्र होगा । 

(२) बच्चों, किशोरों तथा वयस्कों के लिये अलग २ समय निश्चित कर 
दिये जाँयगे | 

(३) सप्ताह में कुछ दिन केवल मात्र लड़कियों तथा स्त्रियों के लिये सुरक्षित 
कर दिये जाँयगे | 


+छ4982 बाते 505 जिठप्रट्बंंणा ?2०७०)॥।०:० 7४०, 58 ('ीषांडाए 
5&00८2६09, 47049), 


३४६ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


(४) पर्याप्त मात्रा में ऐसी मोटरों की व्यवस्था हो रही है जिनमें प्रोजेक्ट र तथा 
लाउडस्पीकर लगे होंगे | चित्रपट तथा मैजिक लालटेन और ग्रामोफीन भी प्रयोग 
किये जाँयगे | साथ ही यह भी प्रस्तावित किया गया है कि प्रत्येक स्कूल का कम से 
कम सप्ताह में एक बार निरीक्षण अवश्य होना चाहिये | 

(५) स्कूलों में रेडियो लगा दिये जाँयगे तथा स्कूल के बच्चों के लिये विशेष 
कार्यक्रमों को विस्तारित करने की व्यवस्था करदी जायगी। उपयुक्त ढाँचे के 
अनुरूप ही क्रिशोरों तथा वयस्कों को भी सामाजिक शिक्षा देने के लिये विशेष 
ब्राडकास्‍्ट किये जाँयगे | 

(६) स्कूलों में जनश्रिय अभिनय भी रंगमंत्र पर खेले जाँयगे तथा अ्रच्छे 
लिखे नाटकों को पारितोषक भी दिया जायगा । 

(७) राष्ट्रीय तथा देशी गीतों के गाने की भी व्यवस्थस होगी । 

(८... स्थानीय आवश्यकता के अनुसार किसी दस्तकारी तथा उद्योग में भी 
साधारण प्रशिक्षण दिया जायगा। 

(६) स्वास्थ्य विभाग, कृषि-विभाग और श्रम-विभाग के पारस्परिक सहयोग 
के द्वारा गाँव वालों को सामाजिक स्वास्थ्यरक्षा, कृषि-प्रणाली, कुटीर उद्योग 
तथा सहकारिता के विषय में भाषणों का प्रबन्ध क्रिया जायगा । 

(१०) सूचना तथा ब्राडकास्टिंग विभाग की सहायता से समय-समय पर 
श्रच्छे लिनेमओं के प्रदर्शन का भी आयोजन किया जायगा | राष्ट्रीय समस्याओं 
पर गाँव वालों के समक्ष भाषण देने के लिये विद्वानों को निमंत्रित क्रिया 
जायगा | सामाजिक शिक्षा के कायक्रम को प्रभावशाली तथा वास्तविक बनाने के 
लिये ऐसी जन-संस्थाओं की सहायता भी ली जायगी जोकि रचनात्मक कार्य में 
विश्वास रखती हों । 

(११) दलों के श्राधार पर खेल-कूद ( ७7007 (5&7768 ) का प्रबन्ध 
किया जायगा । तथा | 

(१२) सामयिक प्रदशनी तथा मेलों का भी संगठन किया जायगा । 

उपयु क्त योजना अपने में पर्याप्तः पूर्ण है। इसको कार्यान्वित करने के लिये 
फरवरी १६४६ ई० में हुये प्रान्तीय शिक्षा-मंत्रियों के सम्मेलन में इस पर चिन्तन 
किया गया और आगामी रे वर्ष के लिये एक कार्यक्रम तैयार किया था जिसके 
अनुसार अ्रनुमान लगाया गया था कि १२ वर्ष से ५० वर्ष तक की श्रवस्था के 
वयस्कों में कम से कम ४० प्रतिशत साक्षरता इस श्रवधि के शअ्रन्तगंत अ्रवश्य 
आजानी चाहिये। श्रव वह अवधि तो समाप्त होगई है किन्तु यह योजना केवल 
एक पवित्र विचार के रूप में ही बनी रही। केन्द्रीय तथा राज्य सरकारों के 
समक्ष आधिक संकट होने के कारण उस पर ठीक कार्य न हो सका। सन्‌१६४६-४० 
के बजट में भी १ लाख रुपया प्रान्तों को इस योजना के लागू करने के लिये 
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सहायता देने को रख दिया गया था | इसके अनुसार कुछ प्रान्तों में थोड़ा 
बहुत काय भी हुआ है। भारत सरकार ने प्रोढ़ निरक्षता की समस्या को 
सुलझाने तथा उचित सुझाव रखने के लिये माननीय श्री एम० एल० सक्सेना 
को अध्यक्षता में एक सप्रिति भी नियुक्त की जिसके अनुसार आगामी ४ वर्षो' 
में १२-४० की श्रवस्था के वयस्कों में साक्षरता का प्रसार किया जाना चाहिये । 
इस कारयक्रम का व्यय-भार प्रान्तीय तथा केन्द्रीय सरकारों पर सम्मिलित रूप 
से रहेगा । 

इन सभी प्रयत्नों के फलस्वरूप जो प्रगति हुई उसका संक्षेप में नीचे उल्लेख 
किया जाता है । 

दिल्ली प्रान्त में गाँवों में सामाजिक शिक्षा आन्दोलन बड़े उत्साह से प्रारम्भ 
कर दिया गया है | प्रथम वर्ष में ६० केन्द्र गाँवों में खोले गये ओर उनके लिये 
६२ शिक्षक प्रशिक्षत किये गये। इसके अतिरिक्त नगर तथा समीपवर्ती क्षेत्रों 
में भी प्रोढ़शिक्षा केद्र खोले गये हैं | साथ ही गाँवों में शिक्षा-मेला भी 
लगाये जा रहे हैं जिनमें शिक्षा-प्रसार तथा उद्योगों के विकास का प्रचार किया 
जाता है। यह आन्दोलन क्रमशः जन-समुद् में स्वप्रिय होता जा रहा है । 

बम्बई में ग्रामीण त्षेत्रों में प्रथम वर्ष में ८० सघन क्षेत्रों (0077990॥ 87९५४) 
को सामाजिक शिक्षा के लिये चुन लिया गया था । इसके श्रतिरिक्त बम्बई नगर 
में भी साक्षरता आन्दोलन पर्यास॒ प्रगति कर रहा है, प्रधानतः श्रमिकों की 
बस्तियों में इसने बहुत उन्नति की है। अहमदाबाद, शोलापुर, खानदेश तथा 
हुबली श्रन्य स्थान हैं जहाँ श्रम हितकारी केन्द्र खुले हुए हैं ओर श्रमिकों में 
सामाजिक शिक्षा का प्रसार किया जा रहा है। नगरों तथा ग्रामों में ज्षेत्रों के 
अनुसार प्रोढ़शिक्ञा अफसर नियुक्त किये जा रहे हैं | अ्रनुपाततः एक अफसर 
१ हजार प्रौढ़ों को शिक्षित करने का उत्तरदायी होगा । 

मध्य प्रदेश तथा बरार में प्रोढ़शिक्षा में बड़ी रच दिखलाई जा रही है। 
सन्‌ १६४८-४६ ई० में ४४१ प्रोढ़शिक्षा शिविर स्थापित किये गये जिनमें ४१,२७४ 
पुरुष तथा २०,६२४ महिलाओ्रों को शिक्षण मिला ! प्रान्तीय सरकार ने गाँव 
के ध्राथमिक स्कूलों के शिक्षकों को २०) रु० वेतन के साथ ४) रु० अलग भत्ता 
देने के नियम को प्रारम्म कर॑ दिया है। साथ हीं प्रत्येक प्रोढ़-पुरुष को २ रु७ 
तथा स्त्री को ५) रु० के विशेष पुरुष्कार की भी घोषणा की है यदि वह साक्षरता 
का प्रमाण-पत्र प्राप्त करता है | सरकार ने १ हजार आमीण स्कूलों में रेडियो 
भी लगाये हैं । क्‍ 
.. मद्रास प्रान्त में नागरिकरता-शिक्षा-योजना का निर्माण किया गया है 
सन्‌ १६४६-४० में सरकार ने ६ ग्रामीण कालेज तथा १०० नागरिकता-स्कूल 
प्रौद़शिक्षा प्रसार के लिये खुलवाये | इसके अतिरिक्त उसी वर्ष ६ ट्रेनिंग केन्द्र 
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तामिल, तैलगू मलयालम तथा कनाड़ी भाषा के शिक्षकों के लिये भी खोले हैं । 
इस प्रान्त में 'लॉबाक-प्रणाली” का अ्रनुकरण किया जा रहा है, साथ द्टी रेडियो, 
मैजिक लालटेन, लोक-गीत और लोक-ब्ृत्य का भी उपयोग किया जारहा है। 

उत्तर प्रदेशीय सरकार ने शिक्षा-निर्माण के अपने पंचसाला कायक्रम को 
बड़े उत्साह से प्रारम्म किया है | प्रौड़शिक्षा के लिये अलग विभाग खोल दिया 
गया है। १६४८-४६ ई० में यहाँ राजकीय-प्रोढ़शिक्षा स्कूलों में ४६,३६२ प्रौढ़ 
भर्ती किये गये | ६२ स्कूल स्त्रियों के लिये भी खोले गये । गाँवों में गश्ती 
वाचनालय तथा पुस्तकालय के नियम को भी पुनः लागू किया जा रहा है। 
जुलाई १६५२ ई० में इस प्रदेश में प्रोढ़ों के लिये १५१८ पुस्तकालय तथा ३६०० 
वाचनालय पुरुषों के लिये और ४३५ स्त्रियों के लिये स्थिति हैं । सन्‌ १६४१-५२ 
ई० में प्रान्त में प्रोढ़शिक्षा स्कूलों की संख्या २२०० है। सन्‌ १६३८ ई० से 
१६४२ ई० तक इस प्रदेश में १३३ लाख प्रौढ़ शिक्षित हुए हैं ओर इनमें पोने 
दो लाख पुस्तकों का वितरण हुआ है। प्रोढ़ श्रमिकों के लिये कुटीर उद्योगों 
के शिक्षण का आन्दोलन उत्तर प्रदेश में बहुत सफलता-पृवंक चल रहा है । 

इसके श्रतिरिक्त बंगाल, राजस्थान, हेदराबाद, जम्मू तथा काश्मीर और 
मध्यभारत राज्यों में भी सन्‌ १६४७ ई० के उपरान्त प्रौढ़शिक्षा आन्दोलन 
आशाजनक प्रगति कर रहा है । भारत सरकार ने प्रोढ़ अ्रन्धों के लिये देहरादून 
में एक प्रशिक्षण-केन्द्र की स्थापना की है जहाँ प्रंतिवष १२० अन्ध प्रौढ़ों को 
शिक्षा दी जायगी । इसी प्रकार लँगड़े, गूँगे तथा बहरे प्रौढ़ों के लिये भी विशेष 
शिक्षालयों को प्रोत्साइन दिया जा रहा है | 


भारत सरकार ने प्रौद्शिक्षा के लिये यूनेस्को द्वारा संचालित कार्य-शिविरों 
(ए्0778 ०७77798) के आदश्श पर भारत में भी कार्य-शिविर खोले हैं। इस 
योजना में थोड़ा बहुत संशोधन करके इसे भारतीय ग्रामों में लागू किया जा 
रहा है। उन क्षेत्रों में जहाँ शरणार्थी बसे हुए हैं यह योजना श्रच्छी प्रगति कर 
रही है| इसके प्रमुख ३ उद्देश्य हैं : साक्षरता, नागरिता तथा मनोरजन के द्वारा 
उद्गार संशोधन । 

साक्षरता के लिये प्रौढ़ को निम्नलिखित काय-क्रम के द्वारा शिक्षित किया 
जायगा : 


(अ) साधारण छुपे हुए विषय को पढ़ना श्रोर श्रन्तिम अ्रवस्था में संभवतः 
साप्ताहिक समाचार पत्र तथा पत्रिका का पढ़ना | 

(ब) अपना तथा सम्बन्धियों का नाम तथा उनके गाँवों, तइसीलों, जिलों 
के नाम और साधारण व्यवहारिक पत्र लिखना। 

(स) सौ तक संख्या लिखना तथा सादा जोड़, बाकी, गुणा और 
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भाग के प्रश्न इल करना एवं साथ ही सिकों, वजन ओर नाप हृत्यादि 
के विषय में जानकारी रग्बना इत्यादि | 

इसके अतिरिक्त अ्रन्य दो उद्देश्यों: नागरिकता तथा उदगार-संशोधन के 
लिये भिन्न २ प्रकार के साधन जैसे नाटक, गीत, दृत्य, खेल कूद, रेडियो, चित्रयट, 
समाचार-पत्र तथा पर्यटन इत्यादि को अपनाया जायगा | 

उपयुक्त काय-क्रम के लिये देश भर में प्रत्येक जिले में शिविर खोले जाँयगे | 
मध्य प्रदेश ने प्रत्येक तइसाल में ४ शिविर खोलने की योजना बनाई है, जहाँ 
स्वयं-सेवक प्रोढ़शिक्षा का कार्य करेंगे। प्रत्येक स्वयंसेवक कम से कमर १६ वर्ष का 
तथा ७ वीं कक्षा पास होगा | इनके ऊपर एक संचालक भी रकक्‍खा जायगा। 
मध्य प्रदेश में ऐसे शिविर सफल्नता-पूवक कार्य कर रहे हैं। यह शिविर पाँच 
सप्ताइ तक चलता है । प्रत्येक शिविर में अपनी निजी भोजन व्यवस्था होती है। 
दैनिक कार्य-क्रम प्रातः ४३) बजे से रात्रि के १०५ बजे तक चलता है जिसमें दोपहर 
को १३ घंटे तथा शाम को एक 3? घंटे का विश्राम मिलता है। प्रत्येक शिविर में 
प्रोढ़ों को एक पूर्ण जीवन व्यतीत करने की शिक्षा दी जाती है । 

प्रत्येक प्रान्त इस योजना को अपनी स्थानीय तथा विशेष सुविधाओं एवं 
परिस्थितियों के अनुसार लागू कर रहा है | यह सोचा जा रहा है कि इस शिविर 
की श्रवधि कम से कम ८ सप्ताह या अधिकतम ११ सप्ताह होनी चाहिये । यह 
शिविर एक प्रौफेसर के नेतृत्व में संचालित होना चाहिये जहाँ कालेजों के विद्यार्थी 
तथा शिक्षक्र स्वयं-सेवकों के रूप में शिक्षण कार्य करे | इस प्रकार इस योजना से 
प्रौ़शिक्षा में क्रान्तिकारी लाभ होंगे। २५ व्यक्तियों का यह शिविर ८ सप्ताह 
में कम से कम ५०० व्यक्तियों को शिक्षित करने में सफल हो सकेगा | 


उपसहार 


इस प्रकार उपयुक्त विवरण से प्रतीत होता है कि भारत में साक्षरता तथा 
प्रोढ़शिक्षा आन्दोलन यद्यपि देर से प्रारम्म हुआ, तथापि अब कार्यशील दृष्टि- 
गोचर होता है | कहने की आवश्यकता नहीं कि भारत की भयंकर निरक्ष रता को 
देखते हुए वतंमान प्रयत्न बहुत ही श्रपर्यात हैं। इस देश में प्रौढ़ शिक्षा को 
समस्या केवल साक्षरता तक ही नहीं है अपितु प्रौढ़ नर-नारियों के जीजनक्ो पूर्ण 
बनाने की है। कुछ ऐसे कालेजों की भी आवश्यकता है जहाँ ऐसे शिक्षित प्रौढों 
को उस उच्चशिक्षा की सुविधा मिल सके जिससे वह अपने विद्यार्थी जीवन में बंचित 
रहे थे शौर आज विभिन्न विभांगों के दफ्तरों में काम कर रहे हैं। इस दिशा में 
उत्तरप्रदेश में बलवंत राजपूत कालेज, आँफ एडल्ट-एज्यूकेशन श्रागरा में संभवतः 
देश का प्रथम कार्य प्रारम्भ कर दिया गया है। इस प्रौढ़ शिक्षा कलिजञ में २० वर्ष 
से ऊपर की अ्रवस्था वाले ऐसे प्रौढ़ों के लिये, जिन्हें कम से कम ३ . वर्ष नोकरी 
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में हो गये, विश्वविद्यालय शिक्षा प्रदान करने के लिये रात्रिकालीन वज्षायें प्रारम्म 
की गई हैं। विभिन्न भारतीय विश्वविद्यालय तथा बड़े २ कालेज भी इस उदाहरण 
का श्रनुकरण कर सकते हैं | उपयुक्त प्रयत्नों के अतिरिक्त इस वर्ष १५ अगस्त 
५४२ ई० से देश के विभिन्न राज्यों ने सामूहिक-योजनाओं ( (१07907७$ए 
]%0]6८॥8 ) का भी सूत्रपात कर दिया है। इन योजमाओ्ं का उद्देश्य भारतीरन् 
ग्रामीण-जीवन का सवोजद्धीन विकास करना है जिसमें सामाजिक शिक्षा पर विशेष 
जोर दिया जा रहा हे। 

इसके अतिरिक्त प्रोढ़ों की रुचि तथा ज्ञान को जीवित रखने के लिये श्रधिक 
वाचनालय तथा पुस्तकालयों की आवश्यकता है | देश के शिक्षित कहलाने वाले 
वर्ग के दृष्टिकोण में परिवर्तन, उनके दृृदयों में र्वनात्मक समाज सेवा की भावना, 
राजनतिक नेताओं का अपने विशाल भवनों से निकलकर जनता की सच्चो सेवा के 
क्षेत्र मं उतर आना, सरकारी अफसरों के मी दृष्टिकोण में शासन की भावना में 
कमी होकर सच्ची सेवा की भावना उद्भूत होना तथा पर्यात् धनराशि इत्यादि 
अन्य आवश्यकताएँ हैं जिनका पूरा होना देश में प्रोढ़ शिक्षा आन्दोलन के 
लिये जीवनदायक है। लैनिन के शब्दों में “'निरक्षरता का निराकरण एक राज- 
नैतिक समस्या नहीं है। यह वह अवस्था है जिसकी पूर्ति के बिना राजनीति की 
बात करना भी अ्रसंभव है। एक अ्रशिक्षित व्यक्ति राजनीति के बाहर की वस्तु 
है ओर यदि उसे किसी भी रूत में राजनीति के भीतर लाना दे तो उससे पहले 
उसे वर्शमाला सिखा देनी चाहिये। बिना इसके राजनीति का कोई अ्रस्तित्त्व 
नहीं हे--उस समय तक राजनीति केवल गल्प, अफवाह, कहानी तथा अन्ध- 
विश्वास है !?? | 


सत्रहवां अध्याय 
किक | ० 
ओद्योगिक तथा व्यवसायिक शिक्षा 

भूमिका 

बहुधघा आ्राधुनिक सरतीय शिक्षा पर यह आरोप लगाया जाता है कि यह्द 
आरम्भ से ही ग्रावश्यकता से अधिक साहित्यिक है और इसमें व्यवसायिक, ओद्यो- 
गिक तथा टैकिनिकल शिक्षा का अभाव है। भारतीय शिक्षा के सम्बन्ध में नियुक्त 
किये गये प्रायः सभी आयोगों तथा समितियों ने भी बहुधा यही शिकायत की है। 
वास्तव में भारत के स्कूलों व विश्वविद्यात्यों में बहुत समय तक केवल स'हित्यिक 
शिक्षा की ही प्रमुखता रही,जिसका उद्देश्य देश के विभिन्न विभागों के लिये अफसर 
तथा अन्य कर्मचारी उत्पन्न करना था | किसी भी प्रकार की औद्योगिक शिक्षा का 
ग्रत्यन्त अभाव रहा । माध्यमिक शिक्षा में भी यही दोष था और विद्याथियों को 
या तो विश्वविद्यालयों के लिये ग्रथवा किसी नोकरी के लिये तेय।र किया जाता 
था । इस शिक्षा पद्धति का प्रमुव॒ कारण भारत की राजनतिक दासता तथा उससे 
उत्पन्न होने वाली विभिन्न अवस्थाओं में निद्वित है। किन्तु इसका निश्चित परि- 
णाम हुआ भारत का औद्योगिक दृष्टि से विश्व के श्रन्य उन्नत राष्ट्रों की अ्रपेज्ञा 
पिछड़ जाना । देश में शिक्षा का दृष्टिकोण नितान्त प्रतिगामी रहा और भारतीय 
युवकों में बेकारी का रोग प्रवेश कर गया जो कि आज भी अत्यन्त भयछ्लर बना हुआा 
है। तथापि औद्योगिक तथा टेकनिकल शिक्षा के क्षेत्र में कुछ प्रयास हुआ है | इस 
शिक्षा को हम तीन युगों में बॉँट सकते हैं। (१) सन्‌ १८०० ई० से १८-४७ ई० 
तऊ; (२) सन्‌ १८५७ ई० से १६०२ ई० तक तथा (३) सन्‌ १६०२ ई० से १६५४२ 
ई० तक | नीचे हम तीनों का संक्षेप में वणंन करेंगे । 
प्रथमयग ( १८०० ईं० सेः १८५७ ई० ) 

इस युग की शिक्षा-प्रणाली एक मात्र 'ईस्ट इन्डिया कम्पनी' की नीति से 
प्रभावित थी । कम्पनी को अपने काय को भले रूप से संचालित करने के लिये 
विभिन्न विभागों में कुछ भारतीयों की आवश्यकता थी। उसे अपनी सेना के लिये 
ढाक्टर, अदालतों के लिये वकील तथा न्यायाधीश और जन-निर्माण विभाग में 
सढ़कें, नहरें तथा अन्य सरकारी भवनों का निर्माण करने के लिये इंजिनियरों की 
झावश्यकता थी श्रतः अधिकांश में तत्कालीन श्रौद्योगिक शिक्षा में इम इन्हीं 
शाखाओं को प्रमुख पाते हैं । 

१. चिकित्सा:--चिकित्सा केक्षेत्र मैं भारत में आयुर्वेद तथा यूनानी 
प्रशालियाँ प्रचलित थीं | किन्तु अपनी सम्पूर्ण शिक्षा नीति को दृष्टिगत रखते हुए 
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ग्रंग्रेज शासकों ने यहाँ योर्पीय चिकित्सा प्रणाली का प्रारम्भ किया जिसको 
सीखने का माध्यम अंग्रेजी भाषा था । वास्तव में चिकित्सा के ज्षेत्र में भी प्राच्य 
झौर पश्चिमी पद्धति का विवाद उठ खड़ा हुआ था | किन्तु मैकाले की पश्चिमी- 
करण की नीति तथा लाड बैटिक की घोषणा का चिक्रित्सा-शिक्षा पर भी प्रभाव 
पड़ा | प्रास्म्म में भारतीय विद्याथियोँ को चीड़फाड़ इत्यादि से अरुचि थी किन्तु 
मधुयूदइन गुप्ता नामक विद्यार्थी ने कलकत्ता मैं एक शव पर चीड़-फाड़ का कार्य 
करके इस दिशा में सूत्रपात कर दिया । 

इस प्रकार बंगाल, बम्बई ओर मद्रास में आधुनिक चिकित्सा-शास्त्र का जन्म 
हुआ । सन्‌ श८र२र ई० में कलकत्ता में एक देशी चिकित्सा संस्था (७॥ए७ 
) ९0१॥09) 478770007)कोी स्थापना हुईं थी । सन्‌ १८२६० में कलकत्ता संस्कृत 
कालेज तथा कलकत्ता मदरसा में चिकित्सा की कक्षयें जोड़ दी गईं। इन 
संस्थाओं में आ्रायुवंद, यूनानी तथा योरुपीय ढंग की चिकित्सा की शिक्षा का 
प्रबन्ध था । किन्तु १८३४ ई० के उपरान्त आयुर्वेद तथा यूनानी चिकित्सा का 
शिक्षण समाप्त कर दिया गया और यह निश्चय हुआ कि केवल पाश्चात्य ढंग 
की चिकित्सा-शिक्ष। प्रदान की जायगी। सन्‌ श्८४४ ई० में चार विद्यार्थी 
पाश्चात्य चिकित्सा का शान प्राप्त करने के लिये विलायत भी भेजे गये | 

बम्ब्रई में सन्‌ '८४५ ई० में गवनंर गैेबटस की स्मृति को अ्रमर बनाने के 
लिये जनता ने चंदा करके 'ग्रान्ट मडिकल कालेज” की स्थापना की। इससे पूर्व 
१८२६ ई० में बम्बई में एक 'नेटिव मै|।डकल स्कूल” तथा १८३६ ई० में पूना कालेज 
में चिकित्सा कक्षाओं की स्थापना भी की जा चुकी थी | आन्‍न्ट मैडिकल कालेज” 
को इंगलैँंड के 'रॉयल कालेज व सज्जन्स' ने भी १८५४५ ई० में स्वीकृत कर 
लिया था | कालानन्‍्तर में इसे बम्बई विश्वविद्यालय में मिला दिया गया। यहाँ 
शिक्षा का माध्यम अंग्रेजी तथा देशी भाषा था । ु 


मद्रास में १८३५४ ई० में निम्न पदों के लिये प्र टिस शिक्षित करने के लिये 
एक मैडकल स्कूल खोला गया | १८५४१ ई० में यह कालेज बन गथा और श्रन्त 
में मद्रास विश्वविद्यालय में मिला दिया गया। यहाँ शिक्षा का माध्यम थअ्ंग्रेजी था | 

२. कानून:---कानून का श्रध्ययन करने के लिये अंग्रेजों ने भारत में 
कलकत्ता मदरसा तथा संल्कृत कालेज बनारस की स्थापना की थी जहाँ भारत 
की दो प्रमुख जातियों हिन्दू और मुसलमानों के कानून का अ्रध्ययन कराया जा 
सके; तथा कम्पनी को श्रपनी अदालतों के लिये वकौल व जज हत्यादि मिल 
सके | कलकत्ता संस्कृत कालेज में कानून की शिक्षा दी जाती थी। १८४२ ई० में 

हन्दू कालेज में कानून का एक प्रोफेसर नियुक्त किया गया था। १८५७ ई० 

कलकत्ता विश्वविद्यालय के खुलने पर उसमें भी कानून-कालेज स्थापित करने का 
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प्रयास विफल होने पर १८३४४ ई० में द्वी न्यायशास्त्र (४पण४७7ए0०४००७) की 
कन्षायें खोली जा सकीं | नि ।भत कल्षायें तो बम्बई तथा मद्रास विश्वविद्यालयों 
के खुलने पर ही चल सकीं । 

३. इंजिनियरिंग :--सन्‌ १८४४ ई० में हिन्दू कालेज कलकत्ता” में 
सिविल-हंजिनियरिंग के प्राफेसर क लिये एक पद उत्पन्न किया गया किन्तु यह 
बहुत दिनों तक रिक्त पड़ा रहा | केबल १८४६ ई० में जाकर ही कलकत्ता में एक 
इंजिनियरिंग कालेज खुल सका | 

सन्‌ १८२४ ई० में 'बम्बई नेटिव शिक्षा सोसाइटी” ने इंजिनियरिंग की कक्षाय्यें 
खोलीं जहाँ मातृभाषा द्वी शिक्षा का माध्यम रकखा गया | सन्‌ श्८ू४४ ई० में 
'ऐलफिन्स्टन इन्स्टीट्यूट' में तथा श्८४४ ई० में पूना में भी इंजिनियरिंग की 
कच्चायें खोली गई। मद्रास में विश्वविद्यालय बनने तक कोई नियमित कक्षा 
इंजिनियरिंग की न खुल सकी | वहाँ तो १७६३ ई० से एक पेमाइश-स्कूल चला 
ग्रा रहा था। जो कि श्््ध८ ई० में जाकर मद्रास विश्वविद्यालय से सम्बन्धित 
कर दिया गया । उत्तर प्रदेश में रुड़की में १८४७ ई० में इन्जीनियरिंग कालेज की 
स्थापना हुई | जो कि १८४४ ई० में टाम्सन कालेज के नाम से प्रसिद्ध हुआ | 
आजकल यह कालेज एक विश्वविद्यालय के रूप में संगठित हो चुका है ओर 
देश का एक विख्यात इजिनियरिंग विश्वविद्यालय है । 

४. अन्य :--उपयुक्त व्यवसायों के अतिरिक्त अध्यापकों का प्रशिक्षण भी 
प्रमुख था । इस क्षेत्र में कम्पनी को उदासीनता की अपेक्षाकृति भी ईसाई धर्म- 
प्रचारकों ने कुछ कार्य किया । बम्बई प्रान्त में इस दिशा में अच्छा कार्य हुआ 
श्रोर बहुत से नामंल स्कूल खुले। इसके अतिरिक्त कला (87४5) भी अन्य 
व्यवसायिक शिक्षा में सम्मिलित था। मद्रास में १८४० ई० में “बैक टाउन” में 
डा० इंटर ने ललित-कलाञश्नों तथा दस्तकारियों के लिये एक स्कूल खोला। 
बम्बई में १८५७३ ई० में सर जमशेदजी जीजीभमाई ने कला के विकास के लिये 
१ लाख रुपया दान दिया | उस धनराशि से १८४६ ई० में बम्बई में “3० जे० 
स्कूल श्रॉव आट' की स्थापना की गई । 


छ्वितीय युग (१८५७६०-१९०२ ६०) 

झोद्योगिक तथा व्यवसायिक शिक्षा के दृष्टिकोण से यह युग कुछ अधिक 
महत्त्व का था। यद्यपि इस युग में भी व्यवसायिक शिक्षा का उद्देश्य ऐसे अनुभवी 
तथा प्रशिक्षित भारतीय उत्पन्न करना था जो कि अंग्रेज अफसरों के नीचे 
विभिन्न राजकीय विभागों में शासन तथा संगठन कार्य सुचारु रूप से चला सकें । 
१८८५७ ई० में कलकत्ता, मद्रास तथा बम्बई विश्वविद्यालयों की स्थापना हो जाने 
के उपरान्त कानून, चिकित्सा, इंजिनियरिंग, कृषि-विशान, वाणिज्य तथा टेकनिकल- 
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शिक्षा भी विश्वविद्यालयों के पाठ्यक्रम में नियमित रूप से सम्मिलित कर लिये 
गये तथा उनके शिक्षण के लिये विशेष शिक्षकों की नियुक्त कर दी गई, और 
इन विषयों में प्रमाण-पत्र ब उपाधि देने की प्रथा का प्रारम्भ कर दिया गया ' 

१. कानून :->सन्‌ १८५४ ई० के शिक्षा-घोषणा-पत्र के अदेशानुसार विश्व- 
विद्यालयों में कानून की शिक्षा की व्यवस्था कर दी गई | कानून की शिक्षा अरब 
बहुत सर्वप्रिय होती जा रही थी क्योकि आधुनिक न्यायालयों की स्थापना होने 
से देश में कानून के विशेषज्ञोंकी वक्रील तथा न्यायाधीश बनने के लिये माँग 
हो रही थी | यह दोनों उद्यम सम्मान-जनक तथा आशिक दृष्टि के लाभदायक 
थे, श्रतः उच्चवर्ग के शिक्षित लोग इस ओर बहुत श्राकषित हुए । 

कानून के अध्ययन के लिये कानून-कालेज, कला तथा विज्ञान के कालेजों में 
कानून की कक्षा तथा स्कूल तीन प्रमुख साधन थे। मद्रास में एक कानून का 
कालेज था । पंजाब में विश्वविद्यालय में कानूनकालेज था केवल यही दो संस्थायें 
पूर्ण-कालीन कानून-कालेज के रूप में थीं; अन्यथा अधिकांश में कानून की कक्षायें 
आंशिक रूप से अन्य कालेजों में संध्याकाल में लगती थीं | बम्बई में राजकीय- 
कानून कालेज भी अंशिक रूप से शिक्षा देता था। बंगाल, मध्यप्रदेश तथा उत्तर- 
प्रदेश में कानून-कालेज नहीं थे किन्तु कला तथा विज्ञान के डिग्री कालेजों में दी 
कानून की कक्षायें खुली हुई थीं । 

कानून की शिक्षा का नियंत्रण भी क्रमश विश्वविद्यालयों, शिक्षा विभाग तथा 
उच्च न्यायालयों के आधीन था | विश्वविद्यालय पाग्यक्रम तैयार करते थे तथा 
परीक्षाश्रों के लिये उत्तरदायी थे। कानून के स्कूल तथा कालेजों का नियंत्रण 
शिक्षा विभाग के अन्तगत था तथा उच्च न्यायालय उन शर्तों को रखता था जिनकी 
पूर्ति होने पर ही कोई स्नातक कानून के व्यवसाय को अपना सकता था। उच्च 
न्यायालय इसके पूर्व अपनी निजी परीक्षा भी लेते थे । कुछ प्रान्तों में सरकार की 
ओर से 'प्लीडर'! और “मुख्तार! की परीक्षायें मो केवल द्वाई स्कूल पास विद्यार्थियों 
के लिये थीं। एल० एल० बी० परीक्षा का पाठ्यक्रम अधिकांश में दो वर्ष था। 
कहीं-कहीं ३ वर्ष भी था जोकि कला अथवा विज्ञान में ग्रेजुएट होने के उपरान्त 
पूरा किया जा सकता था । 


२, चिकित्सा--(अ्र) चिकित्सा-विज्ञान में प्रशिक्षित विद्यार्थी अधिकांश 
में सरकारी तथा स्थानीय बोर्डों के श्रस्पतालों में नोकर हो जाते थे, अथवा श्रपना 
स्वतंत्र व्यवसाय खोलते थे या किसी बड़े कारखाने या कम्पनी में रख लिये जाते थे । 

सन्‌ १८६० ई० में लाहोर में भी एक मैडिकल कालेज खुल गया। इस 
प्रकार सन्‌ १६०२ ई० तक भारत में कलकत्ता, मद्रास, बम्बई तथा लाइौर में चा २ 
सरकारी कालेज हो गये । 
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“इन कालेजों के अतिरिक्त कुछु मैडिकल स्कूल भी थे। इनमें ११ राजकीय- 
स्कूल ( १ मद्रास में, ३ बम्बई में, ४ बंगाल में, १ यू० पी० में, १ पंजाब तथा 
१ आसाम में ); १ म्युनिसिपिल स्कूल मद्रास में तथा १० प्रायवेट स्कूल ( १ 
आ्रासाम में, १ सिन्बर में, ४ पंजाब में--जिनमें २ मुसलमानी तथा १ हिन्दू ओषधियों 
के लिये--तथा ४ बंगाल में ) थे ।”* 

पुरुषों में चिक्रित्साशास्त्र का अध्ययन जन-प्रिय हो चला था किन्तु स्त्रियों में 
अभी अंधविश्वास ओर प्राचीन पक्तपात समाया हुआ था। सन्‌ १६०२ ई० में 
भारत में मैडिकल कालेजों में १,४६६ तथा स्कूलों में २,७२७ विद्यार्थी चिकित्सा- 
शास्त्र का अ्रध्ययन करते थे। इनमें २४२ स्त्रियाँ भी थीं किन्तु वह अ्रधिकांश में 
योरुपीय तथा इसाई महिलायें थीं। केवल १५ ब्राह्मण, १४५ अ-बअ्राह्मण, १५ 
मुसलमान तथा २२ पारसी स्त्रियाँ थीं |* 

(ब) पशुचिकित्सा:--मनुप्यों की चिकित्सा के अतिरिक्त पशु चिक्रित्सा की ओर 
भी सरका* का ध्यान गया । भारत जैसे कृषि-प्रधान देश में पशु-चिकित्सा अपना 
महान्‌ मद्दत्् रखती थी । अ्रतः श्य्पर ई० में लाहौर में, श्य८६ ई० में बम्बई 
तथार १८६३ ई० में कलकता में पशु-चिकित्सा विज्ञान के कालेज स्थापित हुए | 
एक स्कूल अजमेर में भी खोला गया किन्तु कुछ समय उपरान्त लाहौर कालेज में 
मिला दिया गया । 

- ईजिनियरिंग शिक्षा--इस युग में इंजिनियरिंग तथा टेकनिकल शिक्षा 
की बड़ी माँग बढ़ो । यह वह युग था जबकि भारत में श्रौद्योगिक विकास का 
तथा रेलों, सड़कों तथा नहरों का निर्माण हो रहा था; नगरपालिकाओं 
तथा जिला बोर्डों को स्थापना हो रही थी एवं जल मार्ग और जूटपमिल 
व सूती कपड़ों की मिलें खोली जा रही थीं। ऐसी अवस्था में इंन सभी 
कार्यो' के लिये दक्ष इजिनियरों की आवश्यकता थी। आर्थिक दृष्टि से यह पेशा 
बड़ा लाभदायक था अतः श्रेष्ठतम विद्यार्थियों को आकर्षित कर रहा था | 
इजिनियरिंग शिक्षा की अधिक माँग होने तथा कालेजों की संख्या न्यून होने के 
कारण यह शिक्षा बड़ी मेंहगी थी ग्रतः केवल उच्च वर्ग के लोग द्वी अपने लड़कों 
को शिक्षण के लिये भेजने में समथ हो सकते थे। इन विद्यार्थियों को शिक्षा प्राप्त 
करने के उपरान्त जन-निर्माण विभाग ( ?., ५४. 0. ) में प्रायः अच्छी नौकरियों 
मिल जाती थीं । 

सन्‌ १८६४ ई० में बंगाल इंजिनियरिंग कालेज को प्रेसीडंसी कालेज में मिला 
दिया गया। काल'न्तर में यह शिवपुर पहुँचा दिया गया। सन्‌ १८५४ ई० का 


१. नरुल्‍ला श्रौर नायक पृष्ठ ३७७ । 
* नरुल्‍ला और नायक पृष्ट ३७७ । 


३४५६ प्राचोन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


सरकार द्वारा स्थापित किया हुआ “इंजिनियरिंग कक्षा तथा मैकेनिकल स्कूल! 
धपूना इंजिनियरिंग कालेज! के रूप में विकसित हुआ। यह कालेज बम्बई विश्व- 
विद्यालय से सम्बन्धत कर दिया गया। सन्‌ १६०१-०२ ई० में यह कालेज 
इंजिनियरिंग के अतिरिक्त विज्ञान, कृषि तथा वन-विज्ञान की शिक्षा भी देता था । 

इस प्रकार सन्‌ १६९०२ ई० में भारत में चार प्रमुख इंजिनियरिंग कालेज थे 
रुड़की, शिवपुर ( बंगाल ), पूना तथा मद्रास, जिनमें ८६५ विद्यार्थी शिक्षा पाते 
थे। मद्रास कालेज का विकास श्८ू+८ तथा १८६२ ई० के बीच में हुआ था। 

इनके अ्रतिरिक्त कुछ टैकनिकल तथा ओद्योगिक संस्थाओं की स्थापना भी इसी 
काल में हुई | सन्‌ श्य८७ ई० में बम्बई में “विक्टोरिया जुब॒ली टैकनिकल इंस्टी- 
व्यूटो की स्थापना हुई । सन्‌ १६०२ ई० में भारतवर्ष में 5० टेकनिकल स्कूल थे 
जिनमें ४,८६४ विद्यार्थी शिक्षण पाते थे । दुभिज्ञ कमीशन की रिपो> के आधार 
पर भारत सरकार ने भी कुछ टैकनिकल स्कूल खोले थे। भारत के प्राचीन 
उद्योगों को ब्रिटिश सरकार ने नष्ट कर दिया था अतः लोगों में बढ़ते हुए. असंतोष 
को रोकने के लिये भी यह आवश्यक था कि सरकार श्रौद्योगिक स्कूलों की स्थापना 
करे। लोगों में भी इस शिक्षा की मांग उत्तरोत्तर बढ़ रही थी। इन सबके 
फलन्नस्वरूप भारत में इंजिनियरिंग तथा टेकनिकज शिक्षा का अच्छा प्रसार 
हो चला | 

७. क्रषि-विज्ञान:--भारत के प्रधानतः कृषि-प्रधान देश होने की अपेक्षा भी 
यहां कृषि कालेजों की पर्याप्त उन्नति नहीं हुई है | सन्‌ १८८० ई० में दुर्मिक्ष 
कमीशन ने गांवों में कृषि-शिक्षा के प्रसार पर जोर दिया किन्तु इसके लिये कुल 
भी नहीं किया जा सका | सन्‌ १८६९० ई० में डा० वौहलकर ने विभिन्न प्रान्तों ू 
प्रतिनिधियों का सम्मेलन किया और कृषि-शिक्षा के विषय में भारत सरकार के 
के लिये बहुत मी महत्त्वपूर्ण सिफारिशें की | उसके उपरान्त भारत सरकार ने निम्न- 
लिखित निणुय किये |:--- 

(१) कृषि-विज्ञान की डिग्री, डिल्लोमा तथा प्रमाण-पत्रों को उसी श्रेणी में 
समभा जाय जिसमे कि विज्ञान या कला दहत्यादि के प्रमाण-पत्र । 

२) उच्चकोटि के प्रमाण-पत्र देने के लिये चार स अधिक संध्थायें न हों, 
यथा: मद्रास, कलकत्ता, बम्बई तथा कोई उपयुक्त स्थान उत्तरी पश्चिमी प्रान्त 
(उत्तर प्रदेश ) में । अन्य प्रान्त भी इनका उपयोग करें| 

(३) कुछ पदों जैसे कृषि-विज्ञान शिक्षकों ग्रथवा कृषि-विभाग-संचालक के 
सहायकों की नियुक्ति के लिये भी प्रमाण-पत्र अ्रनिवारय हों । 
(४) क॒छु पर्दों के लिये कृषि की व्यवह्दारिक शिक्षा दी जाय । 


१. नरुल्‍ला तथा नायक--पृष्ठ ३८० । 


झोद्योगिक तथा व्यवसायिक शिक्षा ३४७ 


(५) कृषि-डिप्लोमा, डिग्री तथा प्रमाण-पत्र के लिये एक विशेष स्कूल 
खोला जाय । 

(६) स्कूल अध्यापकों को नियक्ति से पूर्व या पश्चात्‌ सरकारी फार्म पर व्यव- 
हारिक कृषि की शिक्षा भी महत्त्वपूर्ण हे । 

इस प्रकार सन्‌ १६०२० में ब्रिटिश भारत में ५ संस्थायें ऐसी थीं जहां कृषि- 
शिक्षा की व्यवस्था थी : पूना, शित्रपुर, सैयदपेट (मद्रास), कानपुर तथा नागपुर | 
सैयदपेट कालेज की स्थापना सन्‌ १८६४ ई० में तथा पूना कृषि-शाखा की स्थापना 
सन्‌ १८८७६ ई० में हुई थी | शिवपुर सन्‌ १८६६ ई*० में स्थापित किया गया था। 
कानपुर तथा नागपुर कानूनगो, शिक्षक तथा कृषक बालकों को शिक्षा देते थे | इस 
प्रकार से संगठित हुई कृषि शिक्षा पूर्णतः अपयोप्त थी । अनुसंधान और व्यवहा रिक- 
शिक्षा का इसमें पूर्ण अभाव था । अन्य विभागों की भांति कृषि-शिक्षा का उद्देश्य 
भी इस काल में देश में उत्पादन की वृद्धि न होकर राजक्रोय कृष्रि विभाग के 
लिये कमंचारी तैयार करना ही था । 

४. वाणिज्य शिक्षा :--कृषि शिक्षा की भाँति वाणिज्य-शिक्षा ने भी इस 
युग में कोई सराहनीय उन्नति नहीं की | पंजाब की छोड़कर किसी विश्वविद्यालय 
ने इसे स्वीकार नहीं किया था। बम्बई मं भी एक संस्था थी किन्तु उसका 
उद्देश्य प्रधानतः इंगलेंड के वाणिज्य के विषय में शिक्षा देना था| सन्‌ १६०२ ई० 
में भारत में १५ वारिज्य-स्कूल ये जिनमें १,१२३ विद्यार्थी शिक्षा पाते थे । 

6. अन्य :--उपयु क्त व्यवसायों के अतिरिक्त अ्रध्यापन, वन-विजशञान, तथा 
कला सम्बन्धी स्कूलों की भी स्थापना हुई । अ्रध्यापकों के लिये नये ट्रेनिंग व नाल 
स्कूल खोले गये | सन्‌ श्प८रश-८र ई० में यहाँ १०६ नामल स्कूल थे तथा 
१६०१-०२ ई० में इनकी संख्या १३३ पुरुषों के लिये तथा ४६ रित्रियों के लिये 
थी जिनमें क्रमशः ४,४१० तथा १,२६२ विद्यार्थी शिक्षा पाते थे । माध्यमिक शिक्षा 
के अध्यापकों के प्रशिक्षिण के लिये सन्‌ १६०२ ई० में ६ कालेज थे इनमें लाहोर 
ट्रेनिंग कालेज मद्रास, नागपुर, राजमुन्द्री, तथा इलाहाबाद ट्रेनिंग कालेज अधिक 
प्रसिद्ध हैं | मद्रास तथा इलाहबाद में एल० टी० (],. "'.) की पदवी वितरित 
की जाती थी | इनके श्रतिरिक्त माध्यमिक शिक्षकों के प्रशिक्षण के लिये ४० ट्रेनिंग 
स्कूल भी थे । ५ 

वन-विज्ञान के लिय्रे सा १८७८ ई० में देहरादून 'फॉरेस्ट-स्कूल” की स्थापना 
हुईं तथा 'पूना इंजिनिरिंग कालेज' में बन-विशञन की शाखा खोली गई | कला की 
शिक्षा के लिये सन्‌ १६०२ ३० में भारत में चार प्रमुब राजकीय कालेज ये ; 
जे० जे० स्कूल आफ आर्ट बम्बई; मेयो स्कूत श्राफ आर्ट लाहौर; स्कूल आफ 
आटकलकता तथा छकूल आफ श्रार्ट तथा इंडस्ट्री मद्रास | इन स्कूलों में 
का, पेंटिंग तथा व्यापारिक श्रा्ट को शित्ञा दी जाती थी। सन्‌ १८६३ ई० में 


श्श्८ प्राचीन व आधुनिक भारतीय शिक्षा का इतिहास 


भारत-मंत्री ने सुकाव रखा कि इन आर्ट स्कूलों से कोई विशेष लाभ नहीं है 
ओर इनका व्यय व्यर्थ होता है श्रतः इन्हें टैकनिकल स्कूलों के रूप में परिवर्तित 
कर दिया जाय किन्तु फिर कुछ निर्णय न हो सका। इस प्रकार व्यवसायिक 
तथा औद्योगिक शिक्षा का दूसरा युग भी समाप्त होता है। 


वृतीय युग (सन्‌ १६०२ ई०-१९५२ ई०) 


० - 


भारतीय व्यवसायिक शिक्षा के क्षेत्र में यह युग अत्यंत महत्त्वपूर्ण है। 
व्यवसायिक, औद्योगिक तथा टेकनिकल शिक्षा को इस युग में बहुत उन्नति हुई । 

इससे पूछे इस प्रकार की शिक्षा का उपयोग श्रधघ्िकांशतः सरकारी नोकरियों 
के लिये किया जाता था किन्तु अब प्रशिक्षित युवक आधुनिक समाज की श्रौद्योगिक 
आवश्यकताओं की पूर्ति करने के लिये प्रशिक्षण लेने लगे। इस उन्नति के कई 
कारण हैं । एक तो यह युग भारत में बढ़ती हुई राजनैतिक चेतना का युग था 
जिसमें देश की शिक्षा में क्रान्तिकारी परिवर्तन करने की माँग बढ़ी ओर अन्त 
में भारत के स्वाधीन होने पर एक नवीन व ख्वतंत्र राष्ट्र की श्रावश्यकताओं की 
पूर्ति कै लिये भिन्न २ प्रकार के उद्योग-धन्धों को प्रोत्ताइन देने के लिये तथा 
विशान की उन्नति में अन्य उन्नत राष्ट्रों के समकक्ष श्राने के लिये श्रनेक प्रयोग- 
शालायें तथा अनुसंधानशालायें खोली गईं। कालेजों तथा विश्वविद्यालयों में 
नये वेज्ञानिक तथा टेक्निकल विप्रयों के विभाग खोले गये हैं | दूसरे, लाड कर्जन 
के समय से ही सरकार का ध्यान भी इस ओर गया और सरकारी मशीन कुछ 
तेजी से काम करने लगी । तीसरे, व्यक्तिगत-प्रयास भी एक बड़े पैमाने पर इस 
क्षेत्र में उतर आया । धनी लोगों ने बड़े २ दान दिये तथा औद्योगिक संस्थाओं 
की स्थापना कराई | चोथे, विद्यार्थियों को विदेशों जैसे-इंगलेंड, श्रमेरिका, जर्मनी 
तथा जापान इत्यादि देशों में भेजने की व्यवस्था भी की गई, जहाँ उन्होंने 
आधुनिक विज्ञानों, उद्योगों, तथा कला-कोशलों का उच्च अध्ययन करके भारद 
में श्राकर इनकी उन्नति की | भारत की स्वाधीनता के उपरान्त, जैसा क्ि ऊपर 
कहा जा चुका है, इस दिशा में बड़ी प्रगति हो रही है जिसका संक्षित ववरण 
नीचे दिया जा रहा है । 

१. कानून:--कानून शिक्षा के उत्तरोत्तर जन-प्रिय होने का परिणाम यह 
हुआ कि देश में कानून के स्नातकों कौ बाढ़ सी आ गई । वकीलों की संख्या 
आवश्यकता से अधिक बढ़ गई | अधिकांश में यह वकील आर्थिक उद्देश्यों 
से प्रेरित होकर कानून का व्यवसाय करते हैं जिसके कारण श्राज हमारे समाज में 
बहुत से भ्रष्टाचार प्रवेश कर गये हैं किन्तु साथ ही उच्चकोटि के वकोल भी उत्पन्न 
हुए हैं | वस्तुतः भारत का राष्ट्रीय संघर्ष अधिकतर हमारे वकालों का द्वी इतिहास 
है। अ्स्तु सन्‌ १६०२ से १६२७ ई० तक कानून का अध्ययन बड़ा लाभदायक 
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रहा। किन्तु इसके उपरान्त देश पर आरथिक-संकट आने से कानून पढ़ने वालोंकी संख्या 
पर्याप्त रूप से गिर गई और यह अवस्था लगभग १६४० ई० तक चली। उसके 
उपरान्त किसानों की आर्थिक अवस्था में सुधार होने से वकोलों ने इस सुग्रवसर से 
लाम उठाकर पुनः ग्रामोणों का शोषण प्रारम्भ कर दिया इससे कानून के अश्रध्ययन 
को और प्रगति मिली | ग्राज कानून का बाजार इन व्यवसाभियों से भरा पड़ा है । 

सन्‌ १६४६-४७ ई० में भारत में १४ कानून-कालेज थे, ६ कानून-विभाग विश्व- 
विद्यालयों में थे तथा आगरा विश्वविद्यालय से सम्बन्धित ६ कालेजों में कानून 
की वक्षायें थीं। जहाँ तक कानून के पाख्यक्रम का सम्बन्ध है यह दो वर्ष का है। 
कलकत्ता श्रोर इिल्ली में इसको अश्रवधि ३ वर्ष की है। कानून का अध्ययन ग्रेजुएट 
होने के उपरान्त ही प्रास्म्म होता है किन्तु बम्बई में इन्टरमीजियेट के उपरान्त 
ही प्रारम्भ हो जाता है। कानून के अ्रध्यापक अधिकांश में श्र्धतामयिक ([?+- 
प।ए७0) श्राधार. पर नियुक्त किये जाते हैं। प्रायः यह लोग कुछ नये जूनियर 
वकीलों में से रख लिये जाते हैं | कन्षायें या तो प्रातःकाल या संध्याकाल में 
लगती हैं | कानून के अध्ययन के विषयों में विद्याथीं त्रिलकुल भी गंभीर नहीं 
होते | प्रायः परीक्षा के दिनों में कुछ वर्ष के प्रश्न-पत्रों के उत्तरों को रट कर ही 
उत्तीर्ण हो जाते हैं | इसका परिणाम यह हुआ है कि भारत में कानून के क्षेत्र 
में श्रनुसंधान या उच्चअ्रध्ययन का पूर्णतः अभाव है| अ्रतः “यह स्पष्ट है कि अ्रत्र 
हमें अपने कानून के कालेजों का पुनः संगठन करना है ओर इस विषय के अध्ययन 
को प्रथम कोटि का महत्त्व देना है | भारत की प्रसिद्ध तथा विश्व के स्वतंत्र राष्ट्रों 
के समक्ष महत्त्व तथा अपनी राष्ट्रीय-भावनाओं को पूर्ण करने के लिये इस प्रयत्न 
की झ्रावश्यकता है |१?” 

राधाइृष्णन्‌ कमीशन ने इसके लिये निम्नलिखित सुराव रक्‍खे हैं :-- 

(१) हमारे कानून के कालेजों का पूर्ण पुनःसंगठन होना चाहिये । 

(२) कानून-शिक्षा का अध्यापक मंडल भी कला तथा विज्ञान विभाग के 
शिक्षकों की भाँति विश्वविद्यालयों द्वारा रक्खा तथा नियंत्रित किया जाना चाहिये | 

(३) एक ३ वर्ष का पूव-कानून (78-,९९७)) डिग्री पाठ्यक्रम तथा सामान्य 
अध्ययन कानून कक्षा में प्रवेश से पूरे रक्खा जाना चाहिये |* 


१. राधाकृरणन्‌ विश्वविद्यालय कमीशन-पृष्ठ २५८। 


२. “अभनेरिकत बार असो सिए.न” तथा अमेरिकन अ्सोसिएन भ्रॉव लॉ स्कूल' का 
पूरव-कानून-शिक्षणा कम से कम दो वर्य का कालेज-अध्ययन है, किन्तु कानन के 
सर्वोत्तम कालेजों में जिनमें हारवर्ड, कोलम्बिया, मिशीगन, द्ञिकागों, कैलीफोनिया 
तथा अन्य सम्मिलित हैं इसकी अवधि कला या विज्ञन में ४ बर्ष के डिग्री-पाठयक्रम 
की पूर्ति करने पर होतों है । इसके उपरान्त ही कानून में प्रवेश हो सकता है।” 

““विश्वविद्यालय कमीशन 
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(४) कानून के विशेष विषयों में ३ वर्ष का डिग्री-पाव्यक्रम रहना चाहिये, 
अन्तिम वर्ष को कानून को व्यवहारिक शिक्षा में लगाना चाहिये । 

(५) शिक्षक पूर्ण कालीन तथा अंश-कालीन दोनों प्रकार के हो सकते हैं । 

(६) कानून-कक्षायें नियमित समय के अन्दर लगनी चाहिये । 

(७) कानून-अध्ययन के साथ अन्य विषयों का अध्ययन प्रायः बन्द कर देना 
चाहिये । 

(८) उच्च श्रध्ययन तथा अनुसंघान की सुविधायें होनी चाहिये | तथा 

(६) परीक्षा-विधि में सुधार दोना चाहिये। 


२. चिकित्सा:-(अर) मानव चिकित्सा:--इस युग में चिकित्सा विज्ञान ने बड़ी 
उन्नति की | साधारण-शिक्षा की वृद्धि हाने के साथ ही साथ भारतीयों को अ्रनुमव 
होने लगा कि चिकित्सा के लिये देश में अ्रसीम ज्षेत्र विद्यमान है सन्‌ १६४६-४७ ई० 
में यहों २६ मेडीकल छालेज तथा २५ मैडीकल स्कूल थे । १६३२० में 'रॉकफेलर 
फांउडेशन' के द्वारा कलकत्ता में 'श्रखिल भारतीय स्वास्थ्यरक्ञा तथा जन-स्वास्थ्य 
संस्था! (.8]]-]"99 तच्छ॥07॥06 ० मिएश्ां०४० 8७0१ रिप०॥०6 86७)४7 ) 
की स्थापना हुईं | इससे एक बड़े श्रभाव की पूर्ति हुई | सन्‌ १६३३ ६० में 'मेडीकल 
कांउसिल कानून? पास हुआ ओर “भारतीय मैडीकल कांउसिल' की स्थापना हुई । 
इसकी स्थापना से चिकित्सा-विज्ञान को देश में बड़ी प्रगति मिली | इसके अतिरिक्त 
स्त्रियों के लिये दिल्ली में १६१६ ई० में 'लेडी दार्डिग्ग मैडिकल कालेज? की स्थापना 
हुई | १६२२ ई० में कलकत्ता में भी स्कूल व ट्रौपिकल मैडोशन? स्थापित हुआ । 
इसके अतिरिक्त 'देहरादून एक्स-रे इंस्टीट्य 2? था कसौली में केन्द्रीय-श्रनुसंधान- 
शाला (6४8) 0८४९७/७॥ 78॥876) की भी स्थापना हुई है। आयुर्वेद 
तथा यूनानी के कालेज भी खले हैं । 

इस प्रकार चिकित्सा के क्षेत्र में दिन प्रति दिन उन्नति होती ना रही हैं | जहाँ 
भारतीय विद्यार्थी पहिले चीड़फाड़ से धग्गा करते थे श्रब॒ वह सिद्धहस्त हैं और 
कुछ लोग अन्तर्राष्ट्रीय-स्तर पर ख्यति भी प्राप्त कर चुके हैं। किन्तु इतना होते 
हुए भी देश को जनसंख्या, नि्धनता, रोगों तथा अज्ञानता को देखते हुए यदद 
संख्या अपर्याप्त है। दूसरे, ग्रामीण क्षेत्रों की पूर्णतः उपेक्षा की गई है। चिकित्सा- 
विज्ञान के शिक्षण की उन्नति के लिये विश्वविद्यालय कमीशन ने निम्नलिखित 
सुझाव रक्‍खे हैं : 

(१) मेडिकल कालेज में भ्रधिक से अधिक १०० “विद्यार्थी प्रविष्ठ करने 
चाहिये । ; 

(२) अध्ययन के वह सभी विभाग जिन्हें साथ में श्रस्पताल की भी आवश्यकता 
है एक ही सीमा के अन्तर्गत स्थित कर दिये जाँय | 
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(३) प्रत्येक प्रवेश पाने वाले विद्यार्थी के पीछे १० पलंगों की सुविधा होनी 
चाहिये । 

(४) “अंडर ग्रेजुएट” तथा 'प्रेजुएड” दोनों स्तरों का प्रशिक्षण आमीयण-केन्द्रों में 
भी होना चाहिये । 

(५) “उत्तर-ग्रेजुएट”' ( 7004॥-578009॥6 ) प्रशिक्षण को ब्यवस्था ऐसे 
कालेजों में होनी चाहिये जहाँ पर्याप्त स्टाफ और सजा हो । 

(६) “जन-स्वरास्थ्य इंजिनियरिंग (?00॥06 प6७॥४ +0798077667708) कथा 
नर्सिंग)! को अधिक महत्त्व देना चाहिये। 

(७) देशी चिकित्सा-पद्धति की उन्नति होनी चाहिये, तथा 

(८) चिकित्सा विज्ञान के प्रथम पाज्यक्रम में चिकित्सा-इतिहास विशेषकर 
भारत का-पढ़ाना चाहिये । 

(ब) पशु-चिकित्सा:---इस युग में पशु-चिकित्ता की भी उन्नति हुईं' + सबिल 
पशु-चिकित्सा-विमाग” को १६०३ ई० में साधारण जनता के लिये श्री खोल दिया 
गया । साथ ही कृषि विभाग की उन्नति होनेसे पशु-चिकित्सा विभाग की भी उन्नति 
हुईं | सन्‌ १६०२-०७६० के बीच में पशु-चिकित्सा स्कूलों को भंग करके कालेजों की 
स्थापना की गई; फलतः सन्‌ १६०५४ ई० में मद्रास तथा १६३० ई० पटना में ऐसे 
कालेज स्थापित हुए। उत्तर ध्रदेश में गढ़मुक्तेश्वर में 'इम्पीरियल पशु-चिक्रित्सा 
अनुसंधानशाल!? की स्थ।पना हुईं | सन्‌ १६४८ ई० में जत्रलपुर में भी पशु-चिकरित्स 
कालेज खोला गया है | इजातनगर तथा बंगलौर में भी पशु-चिक्रित्सा सम्बन्ध 
अनुसंधानशालायें हैं। मथुरा में भी एक पशु-चिकित्सा कालेज की स्थापना प्रान्तीय 
सरकार ने को है। 

३. इंजिनियरिंग तथा टेकक्‍नीकल शिक्षा:--सन्‌ १६०२ ई० के उपरान्त इस 
शिक्षा ने एक त्या रूप धारण किया । देश की बढ़ती हुई औद्योगिक उन्नति के 
लिये यह आवश्यक सी था कि श्रब इंजियरिंग तथा टेक्नोलॉजी का श्रध्ययन न 
केवल सरकारी नोकरियों के लिये ही किया जाय श्रपितु देश तथा समाज की 
बढ़ती हुईं श्रावश्यक्रताओं की पूर्ति को प्रथमता दी जाय; फत्चनतः इस शिक्षा की 
बड़ी उन्नति हुई है। मारत की स्वतंत्रता के उपरान्त, जैसा कि पीछे संकेत किया 
ज़ा चुका है, इधर बहुत से कालेज तथा श्रनुसंघानशालायें खुलीं हैं । 

बीसबीं शताब्दि के प्रथम दशक में बंगाल में जादबपुर न्नामक स्थान्न में 
कालेज आँव इंजितिसरिंग तथा टैकनोलॉजी” स्थापित किया ग़या भ्रा | सत्त्‌ १६१७ 
हैं? में हिल्दू विश्वतिद्यालय बनारस में भरी इंजितियरिंस की कछ्षागें खुलीं। 
इस्रके अतिरिक्त प्रदत्ना, लाहोर व्वश्ना करांच्री में इंज़िबिग्वरिंग छाज़ेज्ञ खुले | 
इस प्रकार सन्‌ १६.३७ है? तक सारइब् में कु इंज्रिनियरिंग काल़ेज्ञ दो ग्रये । 
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इनमें से करांची तथा लाहोर १६४७ ई० में पाकिस्तान में चले गये | सन्‌ १६४७ 
ई० में इनकी संख्या भारत में १७ हो गई। 'हार्टाग समिति-रिपोर्ट” तथा 
सार्जेन्ट-योजना से भी इस दिशा में बहुत प्रगति हुईं जिसका उल्लेख अन्यत्र किया 
जा चुका है। सन्‌ १६४६ ईं० में 'एन० आर० सरकार समिति” की स्थापना 
हुई जिसने पूर्व, पश्चिम, उत्तर तथा दक्षिण में चार बड़े कालेज स्थापित करने 
की सिफारिश की | सन्‌ १६४८ ई० में केन्द्रीय सरकार ने वैज्ञानिक श्रनुसधान 
विभाग (]06997007767 ०0 50 6४७४0 ै०869870!) की स्थापना की हे 
और ११ राष्ट्रीय रसायनशालायें तथा अनुसंघानशालायें स्थापित को जा रही 
हैं जो कि निम्नलिखित हैं : 
(१) नेशनल कैमीकल लैबोरेटरी, पूना 
(२) »  फिजीकल ; , नई दिल्ली 
(३) » मैटालर्जीकल ,, , जमशेदपुर 
(४). » .फ्युएल रिसर्च इंस्टीव्यू ट, धनबाद 
(४) सैनन्‍्द्रल ग्लास एन्‍्ड सिरामिक्स रिसच इंस्टीस्यूट, कलकत्ता 
६. रोड रिसच इस्टीव्यू 2, नई दिल्‍ली 
७. बिल्डिज्ञ रिसर्च स्टेशन, रुड़की 
८. ड्रग रिसर्च लैबोरेटरी, लखनऊ 
६. फूड टैक्‍नालॉजीकल इन्स्टीय्य 2, मैसूर 
१०, इलैक्ट्रो-कैमिकल इनइस्ट्रीज एन्ड रिसच इन्स्टीस्थट, कराईकुदी (मदूरा) 
११, लैदर रिम्र्च इन्स्टीव्यू ट, मद्रास | 
इस समय भारत में २५ इन्जिनियरिज्ञ कालेज तथा १५ टैक्नालानीकल 
कालेज और विद्यमान हैं | रुड़की में इन्जिनियरिज्ञ विश्वविद्यालय की स्थापना का 
उल्लेख किया जा चुका है। प्रतिवर्ष बहुत से विद्यार्थी विदेशों में उच्च शिक्षा 
तथा अनुसन्धान के लिये केन्द्रीय तथा प्रान्तीय सरकारों द्वारा भेजे जा रहे हैं । 
इन्जिनियरिद्ञ तथा टेैक्‍नालाजी की शिक्षा के लिये प्रत्येक राज्य ने अपनी स्वतन्त्र 
योजनायें भी बनाई हैं। केन्द्रीय सरकार ने 'साइन्टिफिक मैन-पावर कमेटी” तथा 
'गरवरसीज स्कालरशिप कमेटी? की स्थापना करके वस्तुस्थिति का पता लगाया 
है| दूसरी समिति को “राय समिति? मी कहते हैं। इसके श्रनुसार विदेशों के लिये 
सरकार केवल उन्हीं विषयों के लिये ज्ञात्रवृत्ति देगी जिनके अ्रध्ययन की सुविधा 
भारत में नहीं है। सन्‌ १६४६-५० ई० के बजट में मारत सरकार ने इसके लिये 
५.० लाख रुपया की व्यवस्था की थी। १६१२-४३ ई० के बजट में भी कई लाख 
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रुपया इसके लिये रक्‍्खा गया हे तथा एशिया, दक्षिण श्रफ्रीका और मध्य एशिया 
के १०० विद्यार्थियों को भारत में अध्ययन के लिये ज्षात्रत्नत्ति प्रदान की है | 

भारत में वतमान टैकनालाजीकल संस्थाओं की अवस्था में सुधार करने के 
लिये भी ६० लाख रुपये की स्वीकृति हुई है। मारत के पूर्वीश क्षेत्र में 'तरकार- 
समिति! की सिफारिश के अनुसार “ईस्ट हायर टैक्नालोजीकल इन्स्टीस्य 2, हि ली? 
( कलकत्ता ) बन चुका है। इसी प्रकार आसाम, बम्बई, बिहार, मध्यप्रान्त, मद्बास 
तथा उत्तरप्रदेशीय सरकारों ने विभिन्न उद्योगों की शिक्षा की व्यवस्था की है। 
इतना सब होते हुए भी देश की आवश्यकताओं के लिये बह व्यवस्थायें अपर्याप्त हैं 
किन्तु इनका भविष्य अवश्य उज्ज्वल हैं । इस शिक्षा के सुधार तथा उन्नति के 
लिये विश्वविद्यालय कमीशन ने भी बड़े महत्वपृर्ण सुधार रक्‍्खे हैं। देश की पंच- 
साला योजना के कार्यान्वित होने पर अ्रवश्य ही इस क्षेत्र में क्रान्तिकारी परिवर्तन 
होने की संभावना है । 

४७, कृषि-शिक्षा--बीसवी शताब्द के प्रारम्म से कृषि-शिक्षा की श्रोर पर्याप्त 
ध्यान जाने लगा | सन्‌ १६०१ ई० में भारत सरकार ने 'इन्स्पैक्टर-जनरल आव 
एग्रीकल्चर? का पद स्थापित किया और कृषि-विमाग का घविस्तार किया। सन्‌ 
१६०५४ ई० से प्रति वष २० लाख रुपया कृषि में प्रयोग तथा अनुसन्धान करने के 
लिये सुरक्षित कर दिया गया | कृषि शिक्षा की अधिक सुविधायें उत्पन्न करने के 
लिये भी केनद्रीय सरकार ने योजना बनाई । तदनुसार सन्‌ १६०८ ई० में केन्द्रीय- 
अनुसन्धानशाला, पूसा (बिहार) की स्थापना की गई । इसकी स्थापना में श्रमेरिका 
के एक दानी श्री देनरी फिप्स के ३२० हजार डालर के दान से बहुत सहायता 
मिली | सन्‌ १६३४ ई० में भूचाल के उपरान्त यह अनुसन्ध।नशाला दिल्ली में 
आरा गई । इसके श्रतिरिक्त कानपुर (१६०६), कोइम्बदूर (१६०६), सेव (१६०६) 
तथा लायलपुर में १६१० ई० में कृषि-कालेजों की स्थापना हुई । पूना कृषि-स्कूल को 
कालेज बना दिया गया । नैनी, कानपुर और न।गपुर में भी कालेज खुले | सैयदपेट 
तथा शित्रपुर कालेज भंग कर दिये गये । इन छुः कालेजों में ५ का प्रशअन्ध सरकार 
के द्वाथ में था तथा नेनी में स्थित इलाहाबाद एग्रीकलचर इस्टीव्यट का प्रबन्ध एक 
अमरीकी मिशन के श्राधीन था। इसके श्रतिरिक्त १६२८ ई० में 'रॉयल कमोशन 
आफ एग्रीकल्चर' की नियुक्ति हुई जिसने सम्पूर्ण क्षेत्र का श्रध्ययन करके कृषि तथा 
ग्रामीण अवस्थाओं में सुध:र के सुझाव रक्‍खे | इसकी सिफारिशों के फलस्वरूप 
१६२६ ई० में 'इम्पीरियल कांउसिल श्राव एग्रोकल्चर रिसर्च! की स्थापन। की गई | 
माध्यमिक तथा प्राथमिक शिक्षा में भो ऋषि-विषय को पाउ्यफ्प में सम्मिलित कर 
लिया गया | गत वर्षों से कृषि शिक्षा का बहुत विकास किया जा रहा है | कालेजों 
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की संख्या में वृद्धि की जा रही है तथा अनुसंधान के लिये अधिक से श्रधिक सुविधाएं 
प्रदान की जा रही हैं| श्रमेरिका तथा इज्जलंड के लिये बहुत से विद्या्ियों को उच्च 
ग्रध्ययन के लिये भेजा जा रहा है | इस समय देश में २१ प्रमुख कृषि कालेआ स्थित 
हैं इनमें बलवंतराजपूत कृषि कालेज आगरा, इलाहाबाद एग्रीकल्चर इन्स्टीव्यूट, 
राजकीय कृषि-कालेज अ्रम्ृतसर, कृषि कालेज बनारस विश्वविद्यालय, कृषि कालेज, 
बंगलौ र, केन्द्रीय कृषि कालेज दिल्ली, भारतीय कृषि अनुसंधानशाला (न्यू पूसा) 
दिल्ली, राजकीय कृषि कालेज कानपुर तथा कृषि कालेज पूना श्रधिक प्रसिद्ध हैं। 
इनके अतिरिक्त लखावटी (3० प्र०) धरवार, देदराबाद, मुक्तेश्व,, नागपुर 
सेबर, आनंद, बपतला, इन्दौर तथा खामगाँव इत्यादि अ्रन्य स्थान हई जहाँ 
कृषि कालेज स्थापित हैं | भारत की खाद्य आवश्यकताओं को देखते हुए कषि- 
विज्ञान में श्रधिक अनुसंधान तथा व्यवहारिक-कार्य को आवश्यकता है। “नवीन- 
भारत मानव-स्वतंत्रता का अग्रदूत है ओर इसकी रक्षा, व्यक्ति के महत्व तथा 
मानव के गौरव व सम्मान की रक्षा के लिये प्रतिश्रुत है । भारत की खाद्य समस्या 
उन साधनों के द्वारा इल करनी चाहिये जो कि स्वतंत्रता, जनतंत्र, समानता तथा 
भ्रातृत्व के मूल-भूत सिद्धान्तों पर आधारित हैं, तथा जो कि नवीन भारत के 
समाज निर्माण के लिये आ्राधार शिला स्वरूप हैं |? 

४. बाशिज्य--इस काल सें वाणिज्य शिक्षा ने बहुत संतोषजनक उन्नति की । 
सन्‌ १६०१-०२ ई० में जबकि वाणिज्य का एक भी कालेज नहीं था; १६३७ दई० 
में इनकी संख्या ब्रिठिश भारत में ८ हो गई । सन १६१३ ई० में बम्बई सें प्रथम 
बाणिज्य कालेज की स्थापना हुई । उसके उपरान्त कलकत्ता, ढाका, हलादाबाद, 
दिल्‍ली तथा लखनऊ विश्वविद्यालयों में वाणशिज्य-विभाग खोले गये । सन्‌ १६४६- 
४७ ई० में वाणिज्य कालेजों की संख्या १४ तथा स्कूलों की संख्या २६६ हो गई । 
गत ३० वर्षों में लगभग सभी विश्वविद्यालयों में वाखिज्य विभाग खुल गये हैं। 
इसके श्रतिरिक्त बहुत से डिग्री कालेजों में भी कल्ला व विज्ञान की भाँति वाणखिज्य- 
विभाग खुल गये हैं । यह विषय मिडिल, हाईस्कूल तथा इंटर कक्षाओं में भी 
पढ़ाया जाता है| श्रोन्न तथा दिल्ली विश्वविद्यालयों में ३ वर्ष का ऑनर्स पाव्यक्र् 
भी है। बम्बई, इलाहाबाद लखनऊ तथा आगरा इत्यादि विश्वविद्याज्नयों में 
एम० कॉम वक्तायें हैं । बाशिज्य में श्रनुसंघान भी हो रहे हैं । 

६. अन्य->उपखसु क्त व्यवसायिक शिक्षा के श्रतिरिक्त अन्म विभ्वाग भी हें 
ज़िनमें पिद्याथियों को व्यवह्ाारिक आर्थिक जीवन के लिये तैयार किया जाता है 
जैसे अध्यापन, क्न-विज्ञान, कला तथा कुटीर-उद्योग इत्यादि। छिक्षकों के प्रशिद्ण 
के लिये आज श्रनेक कालेज तथा स्कूल खुल चुके हैं। तन १६४६-४७ ढ? में ३३ 
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ट्रेनिंग कालेज थे जिनमें २,४७४ विद्यार्थियों के शिक्षा पाने को व्यवस्था 
थी । इधर उत्तर प्रदेश में आगरा, मथुरा, गोरखपुर, खुर्जा, कानपुर, 
लखनऊ इत्यादि स्थानों पर ग्रेजुएट शिक्षक्रों के लिये नये कालेज खुले हैं । 
महिलाओं के लिये भी ट्रेनिंग कालेज हैं। कुछ विश्वविद्यालयों में बी० एड० 
(3. 76. ) तथा एम० एड० ( (. 00. ) की कक्षायें भी हैं। बम्बई 
तथा दिल्‍ली सैन्‍न्ट्रल इन्स्टीव्यू आ्ॉव एज्यूकेशन' में शिक्षा में अनुसंधान की भी 
सुविधा है किन्तु अमी भारत में शिक्षा में अनुसंधान का बड़ा अभाव है अतः कुछ 
विद्यार्थी प्रतिवर्ष अनुसंधान के लिये इंगलेंड और अमेरिका जाते हैं। इसके 
अतिरिक्त बेसिक शिक्षा के लिये शिक्षकों की प्रशिक्षण देने के लिये भी देश भर 
में केन्द्र खुले हैं जिनमें व्धों, जामिया मिलिया दिल्ली तथा विश्वमारती अखिल 
भारतीय महत्त्व के हैं । 

कला की शिक्षा के लिये भारत में १६४७ ई० में १४ कला स्कूल थे जिनमें 
१६६८ विद्यार्थियों की व्यवस्था थी। ललित-कलाओं में संगीत तथा नृत्य के लिये 
भी स्कूल वत॑मान हैं इनमें मातग्बडे संगीत विद्यालय बम्बई, मौरिस स्कूल लखनऊ, 
संगीत-विद्यालय कलकत्ता तथा कल क्षेत्र अदियार अधिक प्रसिद्ध हैं । 

वन-विज्ञान की शिक्षा के लिये दो कालेज देहरादून में तथा एक कोइम्बदूर 
मेंहे। 
उपसंहार 


इस प्रकार संक्षेप में हमने भारत में व्यवसायिक तथा औद्योगिक शिक्षा की 
प्रगति का बणन क्रिया है | विश्व ग्राज लोकिक वैभव के पथ पर अग्रसर हो रहा 
है। अतीत का सम्रुद्ध भारत बीच में एक दरिद्र राष्ट्र बन गया था किन्तु आज 
पुनः उसने अँगड़ाई ली है ओर अपने स्वर्शिम-मविष्य की ओर वह जिज्ञासा तथा 
आशा भरी दृष्टि से देख रहा हे । उसका यह स्वप्न तभी पूर्ण हो सकता है जबकि 
बह अपने ओरोद्योगिक विकास के लिये पर्याप्त श्रौद्योगिक, टेकनिकल तथा .व्यव- 
सायिक शिक्षा की व्यवस्था करता है। इदृष की बात हे कि वह इस पथ पर अश्रडिग 
कदमों द्वारा अग्रसर होता जा रहा है । 
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